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PODER LEGISLATIVO.

—_———————

Ministerio de Instrucciéon Piablica.

¥! Presidente de la Reptiblica del Salvador, 4 sus habitanteé,
Sabed: que el Poder Legislativo ha decretado lo siguiente:
La Cimara de Senadores de la Republica del Salvador,

COXNSIDERANDO:

Que 11 educacion primaria cs la base verdadera en que se debe fun-
dar el pro_reso de un pais; y que todas las naciones civilizadas, 4 ella
le deber. <1 progresos en costumbres, artes é ilustracion,

DECRETA:

Articulo 1. = —Se convoca un concurso de ciudadanos competentes,
4 fin de que ~s:riban una obra sobre los principios, meétodos, materias
y programas nis adecuados para la ensefianza primaria de la Rept-
blica.

Articulo 2. “ —Del Tesoro nacional se tomarin tres mil pesos para
premiar las tres mejores obras que se presentasen sobre ensefianza pri.
maria. La escozida como primera, con mil quinientos pesos; la calificada
como segunda, zon mil pesos, y la designada como tercera, con gitiiici-
los pesos; teniendo en cuenta los adelantos de los paises mis civilizados,
y las condiciones peculiares del pais.

Con tal fin, o i’oder Ejecutivo nombrara un jurado de cinco perso-
nas competentes, . 2 se reunird en esta capital el primero de Setiem-
bre proximo, pars  1e califique [las obras presentadas y discierna los
premios indicados
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Articulo 3. © —Se autoriza ademis al Poder Ejecutivo para quej &el
mismo Tesoro haga los gastos para reglamentar y establecer la gnse-
fianza primaria conforme al método que proponga la obra escojgida
como primera. |

Articulo 4. © —El dia del aniversario de nuestra independenuiu na-
cionalse entregardn los premios por el Presidente de la Repitbiicy, &
Jos autores de las obras premiadas.

Dado en el salén de sesiones de la Cdmara de Senadores: Palacio
Nacional: San Salvador, Febrero nueve de mil ochocientos o(.-i:’enta
y tres. .

Teodvro Moreno, Presidente.— Pablo J. Aguirre, Secretario.
Rafuel Pinto, Pro-Secretario.

Salon de sesiones de la Cdmara de Diputados: Palacio Nacional: San
Salvador, Febrero diez y siete de mil ochocientos ochentaxy tres.
Al Poder Ejecutivo.

José Maria Vides, Presidente.— Manwuel Cdceres, Secretario.

.

Rafacel Osorio, Secretario.

Palacio Nacional: San Salvador, Febrero 19 de 1888.
Por tanto: ejecitese.

Rafael Zaldfvar.
El Ministro de Instriccidn Piblica,
Domingo Lépez.
-~
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CARTERA DB INSTRUCCION PUBLICA,

San Salvador, Mayo 23 de 1886.
Seflor Ministro de Instruceidu Piblica del Supremo Gobierno:

El Su{)remo Gobierno se sirvié comisionarnos para que, de confor-
midad al decreto legislativo de 19 de Febrero de 1883, procediésemos
A calificar las obras presentadas al Ministerio de Instruccién Publica,
escritas sobre “los principios, métodos, materiales y programas mas
adecuados para la ensefianza primaria de la Repablica,” y discernir
los premios 4 que el mismo decreto se refiere.

En cumplimiento de esa comisién, si bien honrosa, superior 4 nues-
tras fuerzas, hemos procedido 4 examinar detenidamente cada una de
las obras que el Ministerio de su digno cargo se sirvié pasarnos, y
después de las deliberaciones que la delicadeza de nuestro encargo exi-
gla, damos cuenta de aquella comisién en la forma siguiente:

Seis son las obras sometidas 4 la calificacién de la Junta. La prime-
ra dividida en cuatro partes, tiene por titulo Elementos de Pedagogia
cuya primera parte trata de la filosofia de la educacion. La segunda
obra trata de la Organizacion de la Instruccidn primaria en el Salvador.
La tercera se halla precedida de un prélogo, consta de cuatro capitu-
los y se titula: La Instruccion publica primaria del Salvador. La cuarta
es una obra impresa titulada: Instruccidn Pedagogica Centro-Americana.
La quinta es un cuaderno titulado: Sisteina general de Pedagogia, y la
ultima trata de Un nuevo sistena de Pedagogia.

El Soberano Cuerpo Legislativo, interpretando las necesidades de
la sociedad, fijo su atencién en el importante ramo de instruccién pi-
blica, y dictd el decreto abriendo un concurso de obras pedagégicas
con el fin de mejorar aquel ramo y atender como es debido 4 Ja ense-
flanza popular, base del engrandecimiento futuro de estos pueblos.
Entre otras dificultades que se han pulsado al promover el incremento
de la ensefianza primaria, est4 la falta de un método apropiado que
emancipe de la rutina 4 las escuelas pfiblicas y haga ficiles de adqui-
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rir los adelantos alcanzados por otros pueblos que en punto 4 civili-
zacién se hallan 4 mayor altura. La obra que corresponde en primer
término 4 la mente del citado decreto esla titulada: “Elementos de
Pedagogia.” La Comision cree que esta obra se ha concretado al de-
creto de 19 de Febrero de 1883 y correspondido 4 los fines que el legis-
lador se propuso. Comenzando por los principios generales del arte
de educar, ha tenido presente su objeto, lo ha dividido conveniente-
mente y ha definido sus preceptos, en los més de los casos, segtin las
exigencias de la ciencia. Al ocuparse de la educacién bajo su triple
aspecto, la desenvuelve v aplica de una manera gradual, clara y pre-
cisa, marcando sus caracteres diferenciales y llamando muy particu-
larmente la atencién de los maestros sobre ciertas necesidades y afo-
rismos que les interesa no poco saber: prueba su demanda imperiosa
y asienta el derecho indiscutible que le asiste al Estado de hacerla
obligatoria, aduciendo en su apoyo graves razones para probar su ele-
vada importancia: indica los recursos generales y eficaces de obtener-
la, recomendando & la vez el modo de suplir la deficiencia de esos me-
dioa: los conocimientos que debe poseer y las cualidades que deben
enaltecer al maestro, y mostrando 4 éste ¢l camino que debe seguir,
adopta el rambo trazado por el famoso Calkins y sus dignos predece-
sores, cuyos sistemas, tan justamente encomiados por susadmiradores,
le han conquistado un merecido lauro en los anales de la educacion.

En seguida trata 4 grandes rasgos del modo ¢émo el pedagogo debe
impartir 4 sus discipulos los principales conocimientos, punto de suyo
tan importante que jamds se puede encarecer demasiado, puesto que
una de las primeras cosas (ue reclama nuestra patria es introducir
los métodos y sistemas puestos en préctica en los paises més avanzados
en materia de educacion.

Al explicar el autor los métodos en general, desciende hasta los de
enseilanza con observaciones juiciosas que sern de gran provecho 4 los
maestros, ocupindose luego de los medios y centros de educacion.

Acerca de los castigos corporales, que solo sirven para formar hipo-
critas y gastar la sensibilidad, el autor sugiere atinadamente las prin-
cipales armas que debe usar el pedagogo para combatir la pereza, re-
mover la inconstancia, fijar el entendimiento, fomentar los sentimien-
tos y poner en ejercicio todas las facultades de sus discipulos.

ﬁl ocuparse el autor de la diversidad de escuelas, menciona en pri.
m& lugar los Kindergartens y explica su sistema debido al célebre F-
Freebel, de quien trae unos apuntes biograficos.

Habla de las escuelas nocturnas y del programa de ensefianza que
puede adoptarse en ellas.

Concluye este trabajo sobre las escuelas, apuntando las fechas en que
se establecieron y quiénes fueron sus fundadores.

Manifiesta las ventajas que reportaria la sociedad instituyendo es-
cuelas dominicales para la eneenanza del bello sexo, y aconsejando
también la fundacién de conferencias piblicas, que tanto beneficio han
producido 4 la obra magna de la educacion.

Recomienda para el bien procumunal y 4 fin de conjurar en el porve-
nir trastornos sociales, que ha llegado la época de sacar 4 los indigenas
de ese estado de estulticia en que permanecen, educédndolos como Wni-
co medio de darles la unidad social que les falta.
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De todo lo expuesto la Comision deduce que la obra citada ocupa el
primer lugar entre las presentadas al certamen pedagdgico—y que por
tanto 4 ella corresponde el primer premio establecido por el decreto de
19 de Febrero antes citado.

Expuesto lc anterior, merece colocarse en segundo lugar el tratado
utulado De la organizacion de la Instruccion primaria en el Salvador. En
esa obra se hallan consignados principios que en la época presente sir-
w~en de base & la Pedagogia moderna, y su publicacién serd muy util,
tanto para la juventud como para los que se dedican 4 la delicada obra
«de la instruceldn popular. Las ideas emitidas por el autor de ese tra-
bajo, son dignas de temarse en consideracién al organizar conforme 4
los ultimos sistemas la ensefianza primaria. Por tanto, la Comisién ha
-considerado y considera justo colocar cse trabajo en segundo término,

-adjudicindole el segundo premio de que habla el decreto.

La obra titulada “Instruccién pedagdgica centro-americana™ no esti
formada, en concepto de la Comisién, para los fines que se propuso el
-decreto de 19 de Febrero, sin desconocer el meérito intrinseco que
tiene. Las demds obras sometidas al estudio de la Comision, aunque
buenas en si, no forman un plan completo de organizacién pedagdgica,
del gue deban derivarse los reglamentos que se necesitan para mejorar
la enseflanza primaria. En la obra titulada “La instruccién primaria
en el Salvador” el autor se manifiesta partidario decidide del método
-dialogistico que, si bien es cierto que contribuye 4 desarrollar la me-
moria, es 4 expensas de la inteligencia. El mismo autor no opta por
-el sistema de premios, porque, segin su sentir, engendran malas pasio-
nes. El testimonio universal estd contra él. Los premios y los castigos
-son medios que conducen 4 un fin eminentemente moral, y siendo el
amor y el temor los moéviles que impulsan al hombre 4 cuamplir con su
deber, sobre ellos debe basarse un buen sistema de educacion.

Al dar asi cuenta de nuestro encargo, nos suscribimos del sefior Mi-
nistro, con toda consideracién muy atentos servidores.

Ricardo Moreira.—J osé Maria Céceres.—F. Casta-
fieda.—A. Van Severen.—Rafael Reyes.
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PODER EJECUTIVO.

—— e ————

Seeretaria de Gobernacion, Instruccion Piiblica, Fomen-
to y Beneficencia.

CARTERA DE INSTRUCCION PUBLICA.

PALACIO NACIONAL:
SAN SALVADOR, MAYO 28 DE 1886.

En vista del informe dado por el Jurado caliticador de las obras
presentadas al certamen de Pedagogia, abierto por el decreto Legisla-
tivo de 19 de Febrero de 1883; apareciendo que entre las seis obras
calificadas solamente dos han merecido la aprobacién del Jurado, que
ha adjudicado el primer premio 4 la obra “Elementos de Pedagogia”
escrita por el doctor Francisco E. Gaiindo, y el segundo premio 4 la
titulada “De la Organizaciéon de la Instruccién primaria en el Salva-
dor,”” cuyo autor es el doctor David J. Guzmdin; el Supremo Gobier-
no Provisional, AcUERDA: 1. © Reconocer la deuda de mil quinientos pe-
sos en favor del doctor Galindo, y la de mil pesos en favor del doctor-
Guzmdn, como premios obtenidos segiin el decreto citado; debiendo
ser cubiertas en efectivo tan luego como lo permitan las circunstancias
del Erario Nacional; 2. © Reconocer & dichos sefiores la propiedad li-
teraria sobre sus respectivas obras; y 8.2 Imprimir por cuenta de la
Nacion las dos obras premiadas, debiendo el Fisco pagarse con cjem-
plares los gastos de las dos ediciones y entregarse 4 los autores los
ejemplares sobrantes.—Comuniquese.

(Rubricado por el sefior Presidente)

El Secretario del Ramo,

FEstupinian.
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PROLOGO.

La Ideologia habia sorprendido los secretos de la incubacién
y el desarrollo de la idea en el mundo maravilloso del cerebro; la
Estética analizado el fenémeno del sentimiento en el abismo del
corazén; habfa la Moral clasificado y calificado las acciones 4 la
luz de la conciencia, y la Fisiologia, descubriendo la circulacién
de la sangre en el sistema arterial y venoso y las corrientes eléc-
tricas en los nervios, estaba iniciada en los misterios de la vida.

Asi preparado el progreso, pudo nacer la nueva ciencia y el
arte nueva; que ciencia y arte y arte y ciencia de primer orden
es sin duda alguna la pedagogfa, aplicacién de los estudios psico-
14gicos 4 la educacion intelectual y estética, y de la Fisiologia 4
la educacién fisica del hombre. ’

Si la cultura de un pueblo se designa con el nombre de civili-
zacidn, ha de ser la educacién individual lo que hace los hombres
civilizados y ha de marcar en consecuencia una etapa en el pro-
greso histérico la creacién del arte de civilizar al nifio.

Este arte, que arte se denomina de preferencia, recordando con
su humildad que es la aplicacién de los mds abstractos principios,
nacié en aquella renovacién de la sociedad y del espiritu, vigoro-
samente iniciada por la Francia al terminar el siglo de la Enciclo-
pedia.

Si, fué la Convencién congregada en nombre de la libertad
la que al decretar la fundacién de la ensefianza normal, lo que
verdaderamente decreté fué el nacimiento de la Pedagogia.

La idea fecunda habia brotado del seno de la Asamblea mds
grande de la Historia, y pudo ya ser Suiza con Pestalozzi la ma-
dre del arte nueva que luego se desarrollé y perfeccioné en Ale-
mania, Francia, Estados-Unidos de América.
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¢Ha dicho ya su tltima palabra? Ninguna ciencia Jla ha pro-
nunciado ni la ha bulbuceado arte alguno, y mucho menos se atre-
verfa 4 enunciarla un ramo de los conocimientos humanos que no
cuenta un siglo de existencia, y que apenas pudo recoger en el
pasado los ensayos de enseflanza oral y simultdnea de las acade-
mias griegas y los sistemas de ensefianza individual de los con--
ventos cristianos.

Mucho ha progresado, sinembargo, y estamos 4 enorme distan-
cia de los tiempos en que para formar hombres distinguidos se
necesitaba un sabio para cada nifio. Ahora un Aristételes basta-
rfa para la educacién de Alejandro y sus macedoniosy un Rodri-
guez para la de Bolivar y su pléyade gloriosa de jefes que cansa-
ban 4 la victoria.

La nueva idea en su peregrinacion redentora ha llegado al fin
4 Centro-América, nacién que se desgarraba en fratricidas luchas
mientras aquella crecfa y se vigorizaba.

iSanta ley es laley de la solidaridad humana! Los centro-
americanos, que casi nada hemos hecho para crear la Pedagogia
moderna, hemos recibido su luz durante las treguas de la guerra,
ahora nos invade por completo y, gracias 4 los trabajos de otras
naciones, la nuestra se halla en posesién del arte llamada 4 redi-
mirla, elevando la raza de Tecum y de Lempira ai nivel de lara-
za de Luis Vives y Bartolomé de las Casas, de Juana Manso y de
Domingo Sarmiento, grabando en la conciencia popular las nocio-
nes del bien y del derecho, sembrando la paz en los corazones y
ddndoles mayor inteligencia 4 las fuerzas productoras que accio-
nan y han de accionar en mucha mayor escala sobre este suelo
donde la floresta tiene para el hacha inagotables tesoros, las mi-
nas guardan promesas seductoras y han creado los volcanes tierra
feracisima, como nola ha creado el Nilo en sus peri6édicas inun-
daciones.

Pasé para Centro-América el tiempo en que periodistas, orado-

_res y poetas se afanaban en encomiar las excelencias de la educa-
cién phblica. La idea de educar las masas ha llegado 4 su madu-
rez, y ahora no debe mal emplearse el tiempo en idilios y decla-
maciones:—La cuestién es prdctica, completamente prdctica: ;Co-
mo se educa?

Todos debemos esforzarnos en contestar 4 esta pregunta.

iFeliz yo, si al contestarla en este libro, hubiere acertado!

Tuve la suerte de que mis esfuerzos al escribirlo coincidiesen
con el pensamiento de mi pafs, pues escritos ya mis ‘“Elementos
de Pedagogia” durante los afios de ostracismo, la Legislatura del
Salvador por Decreto de 19 de Febrero de 1883 abrid plblico
certamen para que se escribiese una obra del género de la pre-
sente.
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L

A la elaboracién lenta y ro 4 mis aptitudes, debi que el Ju-
rado le asignara 4 mi libro el primer premio en el certawen, pre-
mio que otros seguramente habrian obtenido si hubieran, como
yo, podido disponer de largo tiempo para meditar sus obras.

Escrita la mia en afios de dolor, unida estd 4 recuerdos indele-
bles; y satisfago una exigencia del corazén al dedicarla 4 los tres
amigos que mds contribuyeron 4 endulzarme los dfas mds tristes
de mi vida.

Hrancisco F. Galindo,

Sonsonate, Diciembre 11 de 1887,

———— - D+ E————
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FLEMENTOS DE PEDAGOGIA

PRIMERA PARTE.

Filosofia de la educacion.

/
LECCION 1*
PRINCIPIOS GENERALES DEL ARTE.
Objcto de la  Pedagogic.—Su divisidic.

Pedagogia es el arte de educar.

Educar es mejorar al hombre, dirigiendo bien y desarrollando ar-
monicamente sus facultades.

La educacion se divide en fisica, intelectnal y moral.

La primera tiene por objeto desarrollar, vigorizar y perfeccionar c}
organismo.

a segunda habita 4 la observacién y 4 la atencién, da exactitud
al raciocinio y enriquece y desarrolla todas las facultades intelectna-
les.

La tercera forma el caricter, dirige las pasiones y habitha A la prde-
tica de la Moral.
Instruir es enscilar conocimientos utiles.
Puede haber educacion sin instruccidén; pero la instruecidn es 4 la
vez objeto y medio general de educacion.
A un nifio que sepa las reglas fundamentales de la Aritmética se le
“puede educar més 'y mds el raciocinio, obligdndole 4 hacer cilculos
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mentales, sin dar por esto una sola idea més de las que ya tiene. Lo
mismo puede decirse de las demés facultades,

La instruccion es objeto de la educacién, porque la adquisicion de
verdades mejora al hombre. -

Es medio general de educacion, porque la ensefianza ejercita las fa-
cultades intelectuales ¢ imculea principios que sirven al hombre para
completar su educacion moral y fisica.

La instruccion 4 veces llega & perderse; pero la educacion que ella
ha proporcionado es permanente.

Si un nifo aprende la Geometria y luego la olvida, su estudio, no
obstante, le ha sido util; su inteligencia se ha vigorizado con el ejerci-
cio, se ha cslabonado su raciocinio, ha crecido su pensamiento.

La educacion admite grados. Generalmente esos gradosson dos: pri-
mero y segundo.

La educacién de primer grado 6 clemental es el desarrollo fisico, in-
telectual y moral y la suma de conocimientos indispensables para un
hombre civilizado.

La educacién de segundo grado 6 complementaria es una amplifica-
cion de la anterior y la adquisicién de conocimientos de un orden més
elevado que realzan al hombre y lo ponen en aptitud de desempetiar
un mejor papel en la sociedad y de ilustrarse.
~ La P’edagogia, pues, puede ser también elemental 6 complementa-
ria, segiin tenga por objeto la educacién de primero 6 de segundo
grado.

Sus principios, métodos y procedimientos de enscfianza son también
aplicables 4 los estudios superiores (ue tienen por objeto la ilustrucion.

CUESTIONARIO.—;Qué es Pedagogia? ;Qué es educar? ;En qué
se divide la educacion por razén de lasfacultades? ;Cudl es el fin de la
educacion fisica? ;Cudl es el de la educacidn intelectual? ;Cudl el de la
educacion moral? ;Qué es instruceién? jPor qué la instrucciéon es ob-
jeto de la educacion? ;Por qué es medio de la educaciéon? jPuede ha-
ber educazion sin instrucciéon? ;Es atil haber aprendido lo que se ha
olvidado? ;Por qué razon? ;Qué diferencia hay entre educacion é ilus-
tracién? ;Puede tener grados la educacion? ;Cudntos grados compren-
de generalmente? ;Qué’ es educacién eclemental 6 de primer grado?
Qué es educacién complementaria 6 de segundo grado? ;En quése di-
vide la pedagogia por razén de los grados? ;Se aplican 4 los estudios
auperiores los principios, métodos y procedimientos de la Pedagogia?

LECCION 2°

®L HOMBRE ES SUSCEPTIBLE DE EDUCACION.

La observacién de nosotros mismos y de los demdis nos conduce 4
este resultado: el hombre es perfectible.
Solo resta averiguar ¢l grado de esa perfectibilldad, la mayor ¢ me-
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nor dificultad para conseguirla y los medios que para ello deban em-
plearse.

El hombre siehte la necesidad de educacién fisica. La extremada
movilidad de los nifios es una prueba de la necesidad que su ser expe-
rimenta de desarrollarse, de crecer, de fortificarse. Kl bienestar que
sentimos después de un gjercicio moderado, la salud que proporciona
la templanza, la actividad atn inconsciente de los sentidos, los deleites
de las sersaciones delicadas, trasmitidas por Organos eddcados, son
motivos poderosos que nos 1mpulsan 4 educarnos fisicamente en virtud
de nuestra. propia naturaleza.

La incesante actividad del pensamiento, el placer que proporciona
la posesion de la verdad, los tormentos de la duda, la curiosidad que
despierta lo desconocido, estin revelando que la eduncacién intelectual
es una ley del espiritu humano ¥ que sin cesar. propendemos hicia ella.

Lo mismo pensamos de la educacién moral. Pero al llegar 4 este
punto salta una escuela y dice: que el hombre, ser decrenerado, es per-
verso y estd incesantemente inclinado al mal que. habita en ¢l fondo de
st corazOn y dirige todas sus acciones espontineas,

Los que asi piensan, admiten que el mal es conforme con la natura-
leza y que cl bien es para clla la violencia.

Examinemos: 1. © Bien es todo lo que tiende 4 conservar ¢ perfec-
cionar al hombre 6 4 la sociedad. Mal es todo lo que les perjudica. EI
hombre eslibre y se ama 4 si mismo; luego el hombre es inclinado
al bien, y por consiguiente su naturaleza, “propende 4 1la educacién
moral. :

2.© No puede existir una sociedad de perversos. Existen socieda-
des humanas, Inego existe cuando menos una mayoria de hombres
buenos. Sila mayoria es buena, ¢l hombre es por regla general incli-
nado al bien.

3.° Las acciones humanas pueden ser buenas, malas 6 indiferentes.

81 hacemos la estadistica de nuestras acciones, hallaremos que las bue-
nas ¢ indiferentes forman la regla general y que las malas son la ex-
cepcién. Lo mismo puede sostenerse atn tratindose de un bandido:
para seis 1 ocho crimenes hay una vida entera de acciones buenas 6
indiferentes: ¢l mal esJa excepeién. Lo que sucede es que como nues-
tra naturaleza ama el bien y reprueba el mal, basta que un hombre
haya cometido unaaccién reprobada para que, indignados, olvidemos
todas sus acciones buenas y le califiquemos de un modo desfavorable.
Jamas Juzgamos bueno & un hombre porque hayahecho una accién de
virtud; pero si le juzgamos malvado por un sélo delito.

4.° Iacemos el mal por ignorancia, por error, por perturbacmn
mental 6 por estar sometidos al imperio de una pasién exaltada.

Todas estas causas constituyen una ofuscaciéon de la razon. Luego
nuestra naturaleza, tal como es en su estado normal, propende al bien
v es necesario un accidente para que altere su modo de ser que le
falte luz para que se produzca el mal.

X (“oncluw,mos pues, que el hombre, ser inteligente, libre, que se
ama 4 si mismo, dotado de conciencia que aprueba lo bueno y condena
lo malo, es por su naturaleza inclinado al bien y que por consiguiente
la educacién moral es una de sus leyes.

Debemos, si, reconocer que 4 veces una mala organizacién hace 4 un
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hombre inclinado 4 determinado género de acciones malas; pero esto
es una excepcion que sélo confirma la regla general.

Educar, pues, no es contrariar la naturaleza humana, sino ayudarla
4 desarrollarse y perfeccionarse en virtud de sus propias fuerzas. No es
una tarea dificil sind una tarea facil que sdlo exige habilidad, constan-
cia y conocimiento del hombre.

Pero serd dificil, acaso imposible, si el pedagogo, abandonando la
senda de 10s buenos principios, contraria de algin modo el sabio plan
de la naturaleza.

El hombre-nifio es como una rosa en botén que tiende & abrir su
corola, 4 ostentar sus colores y 4 exhalar sus perfumes.

I4Dbil y suavemente debe ayudarsele 4 cumplir las leyes de suser
para que realice su destino sobre la tierra.

Hay principios especiales para la educacién de cada facultad.

CUESTIONARIO.—;Es perfectible el hombre? ;Se presta la natu-
raleza del hombre para la educacion fisica? ;Y para la edicacion inte-
lectual? ;Es el hombre inclinado al bien ¢ es inclinado al mal? ;Segtn
eso la naturaleza moral del hombre se presta 4 la educacién moral?

;00mo se prueba que el hombre es inclinado al bien? ;A qué se redu-
ce, pues, el arte de educar? T

LECCION 82
EDUCACION F{SICA.

La educacion fisica comprende:

1.© El desarrollo del cuerpo y de las fuerzas musculares.

2.© El hibito de moderacién en la satisfaccién de las necesidades
fisicas; ¥

3. El perfeccionamiento de los sentidos.

El desarrollo del cuerpo y de las fuerzas musculares se consigue por
medio de una alimentacién frugal y nutritiva y de frecuentes ejercicios
al aire libre.

Ejercicio corporal es un conjunto de movimientos producidos por
la «contraccion de varios musculos, mezclindose, combindndose y aso-
cidindose. Sus principales é inmediatos efectos son acelerar el movi-
miento circulatorio de la sangre y la respiracion, y elevar la tempera-
tura del cuerpo. El movimiento se opera de este modo: primero la
voluntad de moverse: segundo una contraccién de los nervios destina-
dos 4 esta funcion; y por ultimo una contraccion de los musculos.

Los nervios y los musculos al contraerse, aumentan de volamen, y
oprimiendo los vasos sanguineos adyacentes, pricipitan el torrente cir-
culatorio con produccién de caldrico. Este fenémeno es de la mis ele-
vada importancia, porque acelerado el curso de la sangre, penetra me-
jor todos los tejidos, lleva la vida 4 todos los érganos renovando su
sustancia y produciendo una abundante combustion de carbono que
lleva 4 exhalarlo 4 los pulmones, en donde, merced 4 la celeridad de
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la respiracién, se carga cn breve tiempo de oxigeno, purificindose y
adquiriendo asf nuevos elementos que la hacen propia para reparar to-
das las pérdidas.

Kl ejercicio arménico y 4 compds tiene la ventaja de regularizar el
curso de la sangre, precipitindola con igual viveza en todas direccio-
nes, de modo que todos los érganos participen de su benéfica influen-
cia reparadora.

¢‘El ejercicio moderado favorece el desarrollo de la inteligencia, de-
“termina el crecimiento del sistema muscular y vigoriza las constitu-
‘““ciones débiles; ademads, casi siempre produce un sentimiento de bien-
‘““estar y casi de placer. Despierta el apetito y favorece la digestion.—
“Evita las congestiones y las predominancias orgénicas ¢ combate las
“predisposiciones orgdnicas para producirlas. Mantiene un calor dulce
“y agradable en la piel. El ejercicio moderado, para producir tan bené-
“ficos efectos, no debe ser continuo.” Es necesario que cuando empieza
“la fatiga, vaya seguido de reposo suficiente. En cuanto 4 la relacion
“que debe existir entre el tiempo empleado en el ejercicio y el del re-
“poso, se acomoda al hdbito, 4 la edad, al sexo, al temperamento, etc.
“La sola regla general que puede establecerse en csta materia, es que el
“reposo debe seguir al ejercicio en cuanto empieza el cansancio.

“HEl ejercicio inmoderado produce malos resultados respecto de la
“‘salud, lo que es ficil de comprender. Determina una aceleracion exa-
“‘gerada del curso de la sangre, aumenta extraordinariamente la tem-
‘‘peratura y por consiguiente quema una cantidad considerable dc car-
“bono. Estos efectos se producen, ya 4 expensas de los tejidos que van
“4 dejar de ser parte de la organizacidn, ya 4 expensas de los elemen-
“tos respiratorios, ya en fin 4 expensas de la grasa del cuerpo....... ..
“Al mismo tiempo sc hace un gasto considerable de la fuerza nerviosa
“y el resultado final es 4 menudo el agotamiento del individuo.” (Bec-
querel).

El ejercicio insuficiente no produce efectos sensibles en el organis-
mo. Un reposo absoluto determina la atrofia de los miembros.

El nifio desde su nacimiento tiene necesidad de ejercicio; pero co-
mo no puede proporcionarselo asi mismo, hay que comunicarle el mo-
vimiento, pasedndolo en los brazos, meciéndolo en la cuna 6 de otra
manera. Desde que la infancia llega 4 estar mds avanzada, el nifio se
halla por si mismo en continuo estado de movimiento, lo que es una
circunstancia feliz que favorece su desarrollo, Cuando los nifios presen-
tan algunas partes muy débiles, debe sometérseles 4 ejercicios especia-
les de gimnéstica, & fin de establecer el equilibrio en el organismo. -

En la pubertad el ejercicio derarrolla especialmente la fuerza mus-
cular, y por una elaboracién sabia de losjugos del cuerpo, modera las
pasiones animales que en esa edad aparecen y dominan.

La marcha es el movimiento mis simple y més util al hombre, por-
que pone en juego gran numero de musculos. Es también uno de los
mis propios para los nifios. El salto moderado es también un buen ejer-
cicio. El baile tiene la ventaja de ser 4 compés. La calistenia (¥) tiene

[*] Hacemos uso de este neologismo por parecernos aceptable, tanto por su etimo-
logfa como para evitar la perifrasis “Gimndstica de sala,” que por otra parte no
expresa bien la idea.
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todas las ventajas deseables y es el conjunto de ejercicios més propios
para una escuela. Los ejercicios gimnasticos bien dirigidos son de gran-
de utilidad también; pero la calistenia tiene en nuestro concepto un
derecho adquirido de preferencia. ,

Los maestros, todos los dias deben obligar 4 los nifios 4 hacer ejer-
cicios moderados y bajo su vigilancia. Deben siempre establecer orden
en estos ejercicios: la marcha debe tener la forma de la militar: el sal-
to ha de subordinarse 4 un sistema; lo mismo debe decirse del baile;
¥y en cuanto a la calistenia, solo reinando el orden se pueden hacer los
graciosos movimientos y las evoluciones que la constituyen. Lejos de
reputar las obras de recreo como tiempo perdido é inutil, deben los
maestros aprovecharlas para darles 4 los alomnos la educacion fisica
que necesitan y considerar la direccién de los ejercicios como una de
tantas clases de la escuela y como una de sus principales é importan-
tes obligaciones.

El ejercicio de la voz es muy interesante para el desarrollo de los
pulmones y por su aplicacién enla vida 4 la lectura, 4 la recitacién y
4 la oratoria

Comprende cuatro grados: la acciéon de hablar, la lectura en voz al-
ta, la declamacién y el canto. Los maestros si desean formar buenos
lectores, deben obligar 4 los nifios 4 hacer frecuentes ejercicios de la
voz.

A los parvulos se les debe permitir en todas circunstancias moverse
con libertad y cambiar de posicién frecuentemente.

La moderacién en la satisfaccion delas necesidades fisicas, comida,
bebida etc., es muy importante. Sin ese h4bito el hombre arruina su
constitucién, pierde la salud y decrecen sus facultades intelectuales.
Aconsejar la moderacién enla comida, bebida ectc., reprender todo
exceso, grabar en la mente del nifio los preceptos de la Iligiene y en
su corazon los de la Moral, son los medios & propdsito para conseguir
esta parte de la educacidn fisica.

Por medio de los sentidos nos ponemos en relacién con el mundo
exterior. El mundo exterior produce en nosotros sensaciones que el
espiritu percibe. La imaginacién se apodera de las percepciones, las
combinay las presenta bajo nuevas formas. La razén compara las ideas
y forma el juicio.

Este es el modo como adquirimos todos nuestros conocimientos del
mundo exterior: no hay, pues, una idea que no se haya formado por
medio de los sentidos.

Las sensaciones trasmitidas por sentidos perfeccionados son més vi-
vas, y més exactas las ideas que ejendran en el espiritu. Perfeccionar
los sentidos es, pues, de grande, de incalculable importancia: es la par-
te de la educacidn fisica que tiene més inmediata relacién con la edu-
cacion intelectual y moral.

Los sentidos se perfeccionan con ejercicios bien dirigidos. Cada uno
de los sentidos tiene su manera propia de perfeccionarse y en este, co-
mo cn todos los ramos de la educacién, la regla invariable y general
es imitar 4 la naturaleza.

N. A. Calkins, sugiere los siguientes métodos para ejercitar y edu-
car los sentidos.
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Ejercicios para educar el sentido de la vista.

El sentido dela vista debe ¢jercitarse distinguiendo las formas de
los objetos, su tamafio, largo, ancho y su color. Todos los métodos,
por los cuales puedan compararse por los nifios estas diferentes pro-
piedades, ayudarin 4la educacién de este sentido.

Golpe de vista.—Llévese rdpidamente 4 un nifio por un aposento y
ordénesele después que diga todo lo que en él ha visto. Repitase la
operacion, y que diga las nuevas cosas que ha visto; repitase otra vez
y hédgasele indicar en qué sitio estd cada cosa:

Llévese 4 los nifios 4 la ventana de una tienda de juguctes y que
digan lo que en ella hay de mds notable.

Ejerecicios para eduear el sentido del oido.

Distinguir objetos por su sonido.—Dese un golpe ligero con un cuchi-
Tlo de mesa 4 una campanilla, un vaso, 6 una botella en presencia de
un nifio y higasele atender 4 la diferencia entre cada sonido. Pénga-
se entonces al nino de espaldas 4 los mismos objetos y golpéense co-
mo antes, preguntindole 4 cada golpe cuil es el que ha sido golpeado.

Pueden y deben usarse otros objetos de diferente clase de sonido
para ejercitar el oido del nifio. 4

Distinguir la posicicn de los objetos por el sonido.—TdOquese una campa-
nilla en diferentes lugares de un salén y pregtntesele al nifio, vuelto
de espaldas, en dénde ha sonado. Téquese debajo de la mesa, de una
silla, cerca del suelo, detrds del nifio, cerca del techo, dentro de una
caja, en una alacena y en todos los rincones del cunarto.

Péngase al nifio una venda en los ojos y toquese la campauilla 4
su lado, después del mismo lado, pero al extremo del cuarto, lnego al
Jado contrario, delante, detrds de él y higase que el nifio aprenda &
distinguir en qué lugar suena.

Distinguir sonidos aqudos, suares, sordos y duros.—Golpéense ligera-
ramente tres vasos que den sonido distinto, bien marcado, y hagase
notar 4 los nifios las diferencias entre cllos. Péngase 4 los niilos de
espaldas, toquese cada vaso y pregintese 4 cada nifio que vaso se ha
tocado. Del mismo modo se ensebard § los nifios 4 distinguir los so-
nidos sordos de los agudos.

Para distinguir los sonidos dsperos de los suaves y de los débiles
puede usarse la pared, n:na mesa, la puerta &., &.

También debe ensefiarse 4 los nifios 4 emitir con su propia voz so-
nidos de todas las clases indicadas.

Distingvir las personas por la voz y los pasos.—Ejercitese & los nifios
en distinguir 4 los diferentes miembros de la familia cuando dicen
una sola palabra. También debe enselidrseles 4 distinguirlos por los
pasos.

Ejercicio para educar cl sentido del gusto.

Distinguir los objetos por ¢l qusto.—Idigase probar 4 los nifos, sin que
los vean, pedacitos de pan, queso, mantequilla, carne, papas, frutas di-
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versas, sal, azlcar, vinagre, y pregunteseles io que es cada uno.

Distinguir sustancias agries.—HAgase probar 4 los nifios vinagre, li-
moén, manzanas agrias, y que digan qué es lo que han probado.

Distinguir sustancias picantes.—Déseles & probar pimienta, yerbabue-
nz, mostaza, rdbano, ajies, &. y que digan lo que es cada pedacito.

Distinguir sustancias astringentes.—Iigase probar 4 los ninios alumbre,
corteza de encina y otras sustancias astringentes, enséfieseles que to-
das las que tienen ese sabor sc llaman asi: higaseles probar después
otras agrias y que sientan la diferencia. Esta cualidad es la que mads
pronto se aprende y jamds se olvida.

Distinguir sustancias amargas.—IIagase probar 4 los nifios dloe, ca-
ria, mirra, lipulo, quina, genciana &. y que aprendan & distinguir ca-
da sustancia por su sabor.

Distinguir la sal del azicar.—Pbdngase un poco de azucar blanca, seca
¥ en polvo en un papel, y en otro un poco de sal molida, higase 4
los nifios olerlas, tocarlas, probarlas; por Gltimo preginteseles en qué
se diferencian: aprovéchese la oportunidad para indicarles en conver-
sacion de donde se extraen ambas sustancias y cudl es su utilidad re-
lativa.

CUESTIONARIO.—;Cuiles son los objetos de la educacion fisica?
;Cémo se consigue el desarrollo del cuerpo y de las fuerzas muscula-
res? ;Qué condiciones deben tener los ejercicios en una escuela? ;Qué
hay que advertir respecto de los pirvulos? ;Por qué es importante la
moderacién en la satisfaccién de las necesidades fisicas? ;COmo se
procede para habituar 4 un nifio 4 esta moderacién? ;Qué importan-
cia tiene la educacion de los sentidos? ;Cémo se les educa? ;Como se
educa el sentido de la vista? ;Cémo se educa el sentido del oido? ;Con
qué ejercicio puede ser educado el sentido del gusto?

\
LECCION 42
CONTINUACION DE LA MISMA MATERIA.

Ejercicios para educar el sentido del olfato.

Coloquense sucesivamente delante del nifio varios objetos, como que-
so, café, cebollas, rosas, manzanas, vinagre, cuero y sin dejarle verlos
ni tocarlos, higase que trate de distinguirlos por el olor. Lo mismo
debe hacerse con flores de diferentes especies y obligarlo 4 que diga
los nombres de cada una de cllas.

Después deben presentirsele objetos que no tengan olor alguno,
mezclados con los otros para que observe su cualidad de inodoros.

Por altimo deben presentirsele sucesivamente sustancias que tengan
olores muy fuertes como alcanfor, pimienta, alcohol, agua de colonia,
&. y hacerle reconocerlas par su olor.
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Después se procederd 4 lo mismo con sustancias de olores mas
suaves, '

Ejexrcicios para educar el sentidsg del tacto.

Distinguir los objetos por el tacio.—Coldquense en un saquito varios ob-
jetos, como bolas de mdrmol, trompos, cuchillas, monedas, lipices,
pedazos de papel, pedazos de género, &.; dispdéngase entonces que el
nifio meta las manos en el saco y tome un objeto; diga lo que es sin
verlo y antes de sacarlo del saco. Después que indique el nombre, si-
quese el objeto; y si el nifio ha acertado, déscle, y siga sacando otros:
sl se equivoca, vuelva & echarlo en el saco.

Cuando hay mds de un nifio deben hacerlo por turno, sacando cada
uno un objeto y diciendo su nombre: siempre que el nifio se equivo-
xjue, vuelva 4 extraer el objeto y pierda el turno hasta que los demds
hayan sacado otros: esto les servird de incentivo y de emulacidn,

Deben también echarse pedazos de azlcar y de piedra mezclados
para hacer que los nifios los distingan por el tacto: esto servird hasta
de diversion, haciendo que se los metan en la boca sin mirarlos, si
creen que es azicar. También puede vendérseles los ojos y levarlos 4
una mesa con diferentes objetos para que por el tacto digan lo que es
cada uno de ellos.

Distinguir personas por el tacto.—Kstando varios nifios reunidos, vén-
dese uno y tratese de que éste distinga & los demds por las manos,
después por las cabezas y luego por la ropa.

Distinguir monedas por ¢l tacto.—Coléquense varias monedas en un
saquito ¢ en un boisillo y hidgase que el nifio procure conocerlas por
el tacto; désele la que aclerte y higasele volver 4 echar la que yerre.

Distinguir granos por el tacto.—Deben echarse en un saco diferentes
clases de granos, trigo, cebada, centeno, frijoles, chicharros, &. y hé-
gase que procure distinguirlos por el tacto.

Distinguir objetos suaves de objetos dsperos.—Coléquense en una mesa
varios articulos como papel, seda, algodon, lana, cartén, varias clases
de metales y maderas, piedras &., y hdgase que el nifio los vaya colo-
cando en orden, poniendo primero el mas suave y por ltimo el mis
dspero.

Distinguir materias duras y blandas.—Coldéquese en una mesa varias
materias como corcho, pino, encina, plomo, cobre, hierro, piedra, vi-
drio, goma, cuero, y higase que los nifios escojan por el tacto los tres
objetos més blandos y después los tres mis duros.

Higaseles escoger en seguida los que sean més blandos que el plo-
mo y que los coloquen 4 la izquierda de éste; luego los que sean me-
nos blandos y que los coloquen & la derecha.

Héigase lo mismo con una pieza de cobre y que observen por si mis-
mos cudles son los que pueden rayar al plomo ¢ al cobre y cudles son
los que pueden ser rayados por éstos.

Dustinguir sustancias frias y calientes,—Coléquense en una mesa va-
Tios cuerpos, tales como algoddn, lino, lana, madera, piedra, plomo,
hierro, vidrio, y higase que observen los nifios la diferencia de tem-
peratura que hay entre ellos.
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Distinguir ¢l tainaiio de los objetos por el tacto.—Coléquense tres cuer-
pos que difieran poco en tamaiio en Jas manos de un nifio vendado y
pidasele que elija el mas grande.

Coloquense después objetos de la misma forma y tamafio, y objetos:
de la misma forma, pero de diferentes tamafios, en un saco y higase
que el nifio saque primero dos de diferente tamafio y después dos
iguales. ‘

El sentido del tacto puede también mejorarse haciendo que los ni-
fios comparen solo tocando el espesor de los objetos, como libros mds
6 menos delgados, papel de diferentes gruesos, pedacitos de madera,
alambre y otros objetos que no delan ver, £ind solo tocar.

Distinguir hojas por el tacto.—Entreténganse los nifios haciéndoles
examinar cuidadosamente las diferentes - clases de hojas y también las.
yerbas y granos. Después higaseles escoger una por una solo por ef
tacto. Iisto tiene la ventaja de aficionarlos al estudio de la Botdnica.

T.os métodos ya mencionados deben sugerir 4 los padres otros e¢jer-
cicios para el desarrollo del sentido del tacto: ademds de lo indicado
debe ensefiarse 4 los nifios 4 conocer del mismo modo las sustancias
resbalosas, ligeras, pesadas, eldsticas, &.

En todos los casos posibles debe cjercitarse cste sentido, haciéndo-
les explicar qué es lo que sienten.

Pero debe tenerse mucho cuidado de cusefiarles desde muy jovenes
qué cosas deben tocar y cudles no.

CUESTIONARIO.—;Qu¢ ¢jercicios se recomiendan para educar el
sentido del oifato? ;Cudles para educar ¢l sentido del tacto?

\
LECCION 5%
EDUCACION INTELECTUALL

La educacion intelectual tiene por objeto:

1.° El desarrollo de las facultades intelectuales:

2.2 Poncr al hombre cn aptitud de dirigirse y de encontrar verda-
des por i mismo; y

. 3.° Darle la instruccion necesaria para que cumpla fAcilmente su
destino.

% La inteligencia humana es por naturaleza libre y activa. Tiene di-
versos modos de manifestarse, de obrar, que se llaman facultades.

Las facultades de la inteligencia son: la percepcién, la memoria, la
imaginacién y el entendimiento.

Percepcion es la facultad de la inteligencia en virtud de la cual se-
da cuenta de las sensaciones trasmitidas por los sentidos.

Ella nos sirve para conocer ¢l mundo exterior: si tocamos agua fria,
el acto en que la mano la toca es una impresion, el acto en que senti-
mos la impresion del frio es una sensacion v el acto de pintarse 6 re-:
presentarse en la mente la idea del liquido frio es una perecepeion.
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Memoria es la facultad de recordar las ideas, ya sean éstas percep-
<iones, imagenes, juicios O raciocinios.

Imaginacion es la facultad de combinar y transformar las ideas crea-
-das por la percepcién. Las ideas asi combinadas y transtormadas se lla-
man imagenes.

Entendimiento es la facultad de juzgar y raciocinar. Sus actos son
dos: juicio ¥ raciocinio.

Juicio es la idea afirmativa que resulta de la comparacion de dos
ideas. Sial percibir la frialdad del agua comparo la idea del frio con
la idea de una temperatura media y afirmo interiormente que la sén-
sacién del frio es desagradable y la otra no, habré formado un juicio.

Raciocinio es ¢l acto de deducir 6 inferir una idea de otra. Si he
percibido una circunferencia y de la idea de su redondez perfecta de-
-duzco que todas las lineas rectas que la dividen en dos partes, pasan-
-do por el centro, son iguales, habre hecho un raciocinio. Y si1 de la
naturaleza de la figura infiero que todos los radios de todos los cir-
culos son iguales, habré hecho también un raciocinio.

Generalizacion es una especie de raciocinio en virtud del cual de

-ideas particulares se infiere una idea general.

Si he percibido una piedra 3y noto que es dura y después percibo
diez 6 veinte piedras mis y formo tambien la idea de que son duras,
y de aqui intiero que todas las piedras son duras, habré hecho una
generalizacion. .

Las facultades de la inteligencia se auxilian unas 4 otras, pero no
s¢ manifiestan con la misma energia en todas las épocas de la vida.
En los primeros afios ]a facultad mds enérgica es la percepcién, des-
pués adquiere energia la memoria; en la adolescencia es enérgica la
imaginacion y hasta por ltimo alcanza la plenitud de su fuerza el en-
tendimiento.

Sin embargo, como entre ellas hay estrecho enlace y mutuo auxilio,
la educacion debe ser tal que todas las facultades se desarrollen ar-
monicamente en el grado que 4 cada una corresponde. )

Toda educacidn que tienda 4 desarrollar casi exclusivamente una
de las facultades de la inteligencia, es una educacién viciosa. Tal pro-
cedimiento debilita las otras facultades intelectuales, retarda su desa-
rrollo v A veces las atrofia y llega 4 esterilizarlas.

Por el contrario, una educacién arménica las vigoriza todas: el de-
sarrollo de cada una aumenta la potencia de las otras.

Hay genios especiales, es verdad; el entendimiento del matemadtico
s exacto y vigoroso: la imaginacién del poeta es activa y fecuuda.
Pero dec este hecho no puede deducirse que al matemaético se le eduque
el entendimiento todo lo exclusivamente posible, ni que al poeta sele
eduque la imaginacién de un modo especial. Iin los primeros afios la
educacion debe ser armoénica 4 fin de que enla edad oportuna puedan
tomar vuelo las facultades especiales. Por otra parte los genios son
excepciones en la escala de las inteligencias y los principios se formu-
lan para los casos generales.

¥ Todas las facultades de la inteligencia se desarrollan por el ejerci-
cio moderado. Un exceso de ejercicio es perjudicial, produce debilidad;
un ¢jercicio bien graduado y bien dirigido eslo que aumenta las fuer-
zas intelectuales. »
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Cada facultad del cspiritu tiene su ejercicio propio y puede, por con-
siguiente, ser cultivada con especialidad. La percepcién se cultiva en
el nifio haciéndole observarla naturaleza y prestar atencién 4 lo que
se le dice y 4 cuanto le rodea. Cada objeto debe presentirsele aislado,.
¥ sies compuesto, debe hacerse que lo analice.

La memoria se cultiva en el nifio presentindole asociadas las ideas
al rededor, por decirlo asi, de una mdis importante que lc impresione
y estableciendo entre lo que ya conoce y lo que trata dec ensefidrsele
semejanzas de color, de forma, de espacio, de tiempo &. También pue-
de cnltivarse asociando ideas con sensaciones.

La imaginacién se cultiva haciendo que el nifio combine y trans-
forme sus percepciones, cuidando el maestro de que las imégenes no
contrarien los principios dela ciencia nilasleyes del gusto.

El entendimiento infantil se cultiva, haciendo que el alumno juzgue
por si mismo de las cosas y presentindole las ideas de tal modo - que
¢l saque consecuencias 6 indiferencias ficilmente. El raciocinio proce-
de inductiva 6 deductivamente, por andlisis ¢ por sintesis. Podemos
comenzar por un hecho 6 fenémeno particular para ascender 4 laley
que lo comprende; en esto consiste la induccién. Podemos comenzar
por verdades generales 6 universales y proceder 4 encontrar los hechos
o verdades contenidas en ella; en esto consiste Ja deduccion. El andli-
sis y la sintesis son los instrumentos de la induccion y de la deduccion.
El andlisis es ]a separacién de un todo en los elementos que lo compo-
nen; la sintesis es la formacién del todo con los elementos que le per-
tenecen. Si tomamos el idioma por materia del raciocinio y empeza-
mos 4 descomponerlo clasificando en grupos las palabras para inferir
las reglas del lenguaje, procedemos por andlisis y por induceién. Si
de los axiomas de la extensién vamos sacando consecuencias respecto
de la naturaleza de la linea, de la superficie, de la del volumen, y cons-
truimos asi la Geometria, habremos procedido por sintesis y por de-
duccidmn.

Hemos dicho que las facultades de la inteligencia se auxilian unas
4 otras.

En efecto: sila percepcion pinta con fidelidad las sensaciones en el
alma, la imaginacién podrd ficilmente combinarlas y transformarlas,
el entendimiento podrd generalizar, juzgar, inferir 6 deducir de ellas,
v la memoria estard en aptitud de reproducir las sensaciones percibi-
das, las imigenes creadas, los juicios, las generalizaciones y las infe-
rencias 0 deducciones de que ellas han sido materia.

¥ Si un hecho descansa solo en la percepcién, podrd ficilmente ser

olvidado; pero sisobre él trabajan con provecho la imaginaciéon y el
entendlmlento quedari grabado para siempre en la memoria y seri
por ella conservado ¥ reproducldo durante toda la vida.

Conviene, pues, que ;las ideas sirvan de medios de ejercicio 4 todas
las facultades sin’ perjuicio de cjercitar de preferencia la facultad
que en el alumno aparezca entorpecida ¢ retardada en su crecimiento.

De la naturaleza de la inteligencia se deduce: que en sus concep-
clones marcha de lo concreto 4 lo abstracto: de las ideas 4 los signos
que las representan; de los hechos y fendmenos particulares 4 las le-
yes ¥ principios que los rigen. Un buen maestro debe imitar 4 la na-
turaleza en sus procedimientos de ensefianza. X
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Las ideas en la inteligencia estin estrecha é intimamente enlaza-
das: el pensamiento no procede 4 saltos en la concepcion ni en la ela-
boracion de las ideas; jamis debe presentirsele una idea al alumno
que no esté unida 4 otra que ya posea, 4 otra que contenga ¢ sugiera
la segunda.

Los pensamientos se sugieren mituamente:

1. Si coexisten 6 se suceden sin interrupeion:

2.© 81 sus objetos estin inmediatos 6 contiguos:

3. < Si tienen entre si la relacién de causa y efecto, la de medio y
fin 6 la de todo y parte:

4.2 §i se encuentran en relacién de contraste 6 de semejanza.

5.° Si son efectos de una misma causa 6 de diferentes causas con-
vergentes al mismo fin.

6. Si tienen la relacidén designo y cosa significada; y

7.° Sisus objetos se designan accidentalmente con el mismo vo-
cablo. (IIamilton).

El maestro debe inspirarse en la constitucion de la inteligencia hu-
mana para educar; si no sigue el plan de la naturaleza, su trabajo se-
rd muy dificil ¥ poco provechoso, perjudicial 6 absolutamente estéril.

Pero como la instruccién es ¢l medio general de educacién, debe
adem4s el maestro atender 4 la naturaleza de los conocimientos que
sugicre 6 trata de sugerir al alumno para elegir mds acertadamente los
meétodos educativos. Los principios que se deducen de la naturaleza
de los conocimientos seran objeto de la leccidn siguiente.

CUESTIONARIO.—;Cuiles son los objetos de la educacidén inte-
lectual? ;Cuiles son las facultades de la inteligencia? ;Qué es la per-
cepeion? ;Para qué sirve? ;Qué es la memoria? ;Qué es la imagina-
cion? ;Qué es el entendimiento? ;Cudles son sus actos? ;Qué es juicio?
;Qué es raciocinio? ;Qué es generalizacién? ;Se auxilian entre si las
tacultades? ;En qué orden se desarrollan en el hombre con relacion
ala edad? ;Qué ventajas tiene la educacién armonica de las faculta-

" des? ;Por qué medios se desarrollan? ;C6mo debe ser el ejercicio? ;Tie-
ne cada facultadad su ejercicio propio? ;Cémo se cultiva la percepcion?
;Cémo la memoria? ;Como la imaginacién? ;Cémo el entendimiento?
JPor qué métodosprocede el raciocinio? ;En qué consiste la induccién?
;En qué la deduccién? ;Qué es el anglisis? ;Quées la sintesis? ;Con-
viene que las ideas sirvan de medio de ejercicio 4 todas las facultades?
;Como marcha la inteligencia en sus concepciones? ;Cudles son las le-
yes dela sugestion de las ideas? ;Ademds de atender 4 la naturaleza
de la inteligencia humana, 4 qué otra cosa debe atender el maestro
para aplicar los métodos educativos?

4 -~
LECCION 62
Continuacion de la misma materia.
Todos los conocimientos humanos, artisticos 6 cientificos, pueden ser-

vir para educar la inteligencia, y todos pueden ser ensefiados por mé-
todos que ejerciten armonicamente las facultades intelectuales.
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Sin embargo, la eleccién de esos conocimientos debe hacerse cuida-
dosamente atendiendo 4 la edad del alumno, & su constitucién mental,
al fin especial de su educacién y 4 la utilidad més 6 menos directa que
su posesion pueda reportarle.

En la infancia la percepeidn es la facultad enérgica; ¢l alumno ain
no tiene definida su copstitucion mental; el entendimiento duerme; la
imaginacion, si toma vuelo, no es susceptible de verdadera direceion y
la memoria es casi puramente perceptiva. En esa edad, pues, la ense-
hianza debe ser objetiva y enciclopédica.

Objetiva; esto es, por medio de objetos; haciéndolos conocer, contar
y clasificar por el alumno. Enciclopédica; esto es, presentar en forma
de hechos sencillos los elementos de todaslas ciencias.

Proceder asi no es mis que imitar 4 la naturaleza: los nifios en esa
edad, agitados de curiosidad incesante, se entretienen en verlo todo,
en examinarlo todo y es verdaderamente admirable el nimero de per-
cepciones con que diariamente enriquecen suinteligencia. Asi llega-
mos 4 conocer las principales propiedades generales de los cuerpos
antes de que se nos ensefien en los cursos de Fisica; asi descubrimos
los axiomas elementales de la Geometria; asi en fin acumulamos en
nuestro pensamiento incontables verdades de todas las ciencias, sin
darnos cuenta de ello.

Cuando la memoria llega 4 ser la facultad vigorosa, es la oportuni-
dad de ensetiar los idiomas, la Geografia descriptiva, las nomenclatu-
ras de la clencia y las narraciones de la Ilistoria.

En la adolescencia, cuando desplega sus alas y ostenta sus ricos co-
lores la imaginacidn, es la oportunidad de formar los artistas.

Las matemadticas, las ciencias filoséficas, son estudios propios de la
época de la vida en que el entendimiento ha adquirido la plenitud de
su energia.

No puede deducirse de esto que & un nifio cuyo entendimiento aun
no estd desarrollado 6 cuya imaginacion no esti en plena florescencia,
no se le puedan ensetiar Matemadticas, Pintura 6 Poetica. No, aunque
cada orden de conocimientos tiene su oportunidad en la vida intelec-
tual, ellos en forma de elementos pueden ensefiarse antes de esa época
4 fin de acelerar el crecimiento de la facultad intelectual que les es
propicia; pero si seria absurdo pretender ensefiar Matemdticas demos-
tradas 4 un alumno de diezafios, 6 formar un filésofo adolescente.

Los conocimientos, de cualquier orden que sean, deben presentarse
al alumno gradualmente, de modo que los ultimos se deduzean 6 infie-
ran de los anteriores 6 que tengan con ellos relaciones estrechas.

“La ciencia, dice V\Zickersﬁam, estd arreglada 4 manera de capas
sucesivas, no pudiendo llegarse 4 la que est4 debajo siné pasando por
la de arriba. Primeramente hallamos hechos inconexos 6 fragmen-
tarios: estos estin sobre la superficie; algo més profundos hallamos
otros hechos y cualidades.

En segundo lugar percibimos la semejanza ¢ desemejanza de las
cosas; éstas se nos presentan en grupos 6 clases,

Las diferencias que primero notamos son muy aparentes y poco 4
poco profundizamos hasta lo més recéndito de las cosas.

En tercer lugar empezamos 4 ver que lo particular puede reducirse
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4 lo general, que los individuos pertenccen 4 las clases, las especies al
género, y que muchos fenémenos son el resultado de una sola ley.

No puede fijarse limites 4 esta obra. En cuarto lugar, viendo efec-
tos, buscamos causas. Inquirimos el por qué y para qué.

Formamos silogismos y llevamos adelante nuestro razonamiento.
No se puede encontrar un limite 4 la cadena de las causas.

En quinto lugar llegamos 4 comprender que existe algo 4 que no
puede llegarse por medio de una clase de razonamientos; que podemos
pensar en cosas que nunca podran ser conocidas por la experiencia;.
que solo podemos legar 4 vislumbrar un destello de lo infinito, de lo
puro, de lo perfecto.” .

No puede pretenderse que el pensamiento en la adquisiciéon de los
conocimientos proceda por este orden con rigor matematico: las més de
las veces marcha sobre hipotesis que admite como razonables; otras di
varios pasos enla induccidn; y ain 4 veces llega 4 la verdad como
saltando sobre los eslabones de la Logica.

Pero lo dicho llevard 4 la mente del lector con claridad suficiente, el
gran principio educacional de que se trata.

Todos los conocimientos humanos son ciencias 6 son artes. Ciencia
cs un conjunto de verdades de un mismo género. Arte es una colec-
cion de reglas para hacer bien alguna cosa. Todas las artes son aplica-
ciones de las ciencias.

Todas las ciencias tienen por objeto el estudio de la naturaleza en sus
diversas manifestaciones. La instruccion, pues, no es mis que la reve-
lacidn de la naturaleza.

La Fisica estudia los fendmenos que presentan los cuerpos existen-
tes en la naturaleza, mientras no experimenten cambios en su compo-
sicion. La Quimica estudia los fenémenos de los mismos cuerpos cuan-
do experimentan cambios en su composicion.

La Historia Natural estudia la materia inorginica, los vegetales v
los animales. ’

La Geometria estudia la extension.

La Aritmética la cantidad expresada por los niimeros. El Algebra
la cantidad generalizada. La Anatomia y la Fisiologia estudian Ia na-
turaleza fisica del hombr

a Filosofia estudia su naturaleza intelectual y moral. Las ciencias
sociales y politicas estudian la naturaleza de la sociedad. Y en fin to-
das las ciencias, todos los conocimientos tienen por objeto la naturale-
za, lo que existe, desde los 4tomos 4 los soles, desde la piedra 4 laidea,
desde la idea hasta la Causa de las causas.

Toc}as lgxs ciencias, revelaciones de la naturaleza, tienen por Dbase la
experiencia.

Pero no todas son esencialmente experimentales. Las ciencias del
calculo, las que tienen por objeto el espiritu 6 la sociedad, se han for-
mado por la observacién; pero habiendo encontrado verdades genera-
les, de ellas parten como de sélida base. .

Otras, las ciencias que estudian la naturaleza fisica, se han formado
también por la observacion y jamdés la abandonan: la tienen siempre
por guia y sélo rara vez formulan teorias no deducidas inmediatamen-
te dela experiencia.

3




18’ ELEMENTOS DE PEDAGOGIA.

Las primeras se llaman ciencias racionales; las segundas ciencias ex-
perimentales.

Losmétodos para ensefiar estas dos clases de ciencias son diferentes.

Las ciencias racionales y las experimentales difieren en sus datos, en
su fin y en el proceso del raciocinio. Los datos de una ciencia racional
son principios universales, inferidos de la observacion en el génesis de
la ciencia; su fin la consecuciéon de principios particulares contenidos
en aquellos y el proceso desu raciocinio es deductivo. Los datos de
una ciencia experimental son hechos que se cumplen en la materia, su
fin el descubrimiento delas leyes generales que los rigen y el proceso
de su raciocinio es inductivo. X

Hay dos medios para ensefiar una ciencia racional. El primero con-
siste en dar por sentadas las verdades 6 principios gencrales en que se
descansa ¢ ir deduciendo de ellos los principios particulares que con-
tienen. El segundo consiste en afirmar un principio particular y demos-
trarlo, probando su conformidad con los principios universales de que
forma parte.

También hay dos medios para ensefiar una ciencia experimental. El
primero consiste en presentar los hechos éinferir de cllos las leyes que
Jos rigen. El segundo consiste en presentar primero Jas leyes ciertas
6 hipotéticas, y después probar su existencia ¢ su verdad con los he-
chos sobre que descansa.

Todas las ciencias ademds, pueden ensefiarse por el método analiti-
co O por el sintético ya explicados al tratar del raciocinio.

Lo més comin y conveniente es aplicar en el estudio ambos méto-
dos, segin la materia particular de que se trate.

Los métodos filosoficos de ensefianza, inductivos & deductivos, anali-
ticos ¢ sintéticos, deben ser ademds sugestivos; es decir, que las verda-
des cientificas ¢ artisticas deben presentarse de tal modo 2l alumno
que le sugieran nuevas ideas expontineamente.

X El fin del estudio de las ciencias y artes es y debe ser la aplicacion.
Ellas en manos del hombre son un poder sobre la naturaleza. Todos
los conocimientos humanos tienen su aplicacion, su utilidad; no hay
ninguna verdad estérily es asombrosa la fecundidad de lasideas que pa-
recen mas aisladas y sin importanciag un sabio griego descubrié que fro-
tando el 4mbar adquiria la propiedad de atraer cuerpos ligeros, v alli
estin el telégrafo y el para-rayos, creaciones de la Fisica, probando la
fecundidad de aquel experimento: la caida de una naranja revel6 4
Newton la mecénica celeste: una tablilla sobre la boca de un jarro de
agua hirviendo fué la revelacion de la vilvula de seguridad que faltaba
4 la miquina de Fulton: Franhaufer observé rayosen el espectro solar
¥ el espectroscopio ha venido, partiendo de ese dato, 4 revelar la com-
posicion quimica de los astros que giran 4 miles de millones de legunas
de nosotros.
¥ Los métodos de ensefianza, pues, deben tender 4 que el alumno apli-
i que lo que aprende. La ensefianza debe ser en lo posible experimental
| v deaplicacién inmediata.
i El maestro no debe aguardar que el alumno encuentre por si mismo
i los medios de aplicar las teorias, sind que por el contrario ha de diri-
/ girlo en la aplicaciéon y por medio de ella confirmar la ensefanza y
hacerla uti] y agradable.
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Esto, que es un principio universal de educacion, es de la méds alta
importancia tratindose de nuestra raza.

Ella es especulativa por excelencia, artista por inclinacion, sofiadora
Yy vaporosa; es necesario, sin privarla de sus altas dotes, hacerla prac-
tica, positivista, emprendedora para que vuelva 4 empuriar el cetro
del mundo y esto soOlo puede conseguirse por medio de una educacion
experunental y aplicada. ﬁ'

En la escuela, que jes el encerado en donde estin planteados todos
los problemas sociales y politicos, estd también planteado este gran
problema del equilibrio de las razas.

CUESTIONARIO.—;Qué conocimientos pueden servir para educar
armoénicamente las facultades dela inteligencia? ;A qué debe atender-
se para elegir las materias que deben enseiiarse? Como debe ser la
educacion de la infancia? ;Por qué debe ser ob_]etl\'a, y enciclopédica?
;En qué época deben ensenarse idiomas, Geografia, Iistoria? ;Cudl es
la época de la vida més propia para que se formen los artistas? <Cudl
es Ja edad mas propia para el estudio de las matemdticas y de la Filo-
sofia? ;No pueden los conocimientos ensefiarse en forma de elementos
en todas las épocas de la vida? ;En qué orden deben presentarse los
conocimientos & Ia inteligencia del alumno? ;Por qué debe scr gradual
la ensefianza? ;Procede la inteligencia en todo caso con rigor filoséfico
en la adqmbmlon de verdades? Que, son todos los conocimientos hu
manos? ;Qué es ciencia? ;Queé es arte? ;Cudl es el objeto de las cien--
cias? ;Cudl es, pues, el objeto de la instrucciéon? ;Coémo se demuestra?
(Cuil es la base de las ciencias? ;Todas son esencialmente experimen-
tales? (Que son ciencias racionales? GQuc son ciencias e\permlent‘des’
;Se ensefia por el mismo método una ciencia racional que una experi-
mental? ;En qué difieren las ciencias racionales de las expemmentales’
Cua.ntos ‘métodos hay para enseiiar una ciencia racional? GEn qué con-
sisten? ;Cudntos para ensefiar una e}\perlmen’ml ¥y en qué consisten?
¢Todas las ciencias pueden ensefiarse analitica O sintéticamente? ;Qué
otros caracteres son comunes 4 los métodos de ensefianza?

¥

LECCION 72
Educacion moral.

La educacion moral ticne por objeto:

1.© Crear habitos de moderacion para la satisfaccion de las necesi-
dades:

2. Someter la voluntad al deber; y

3.2 Sembrar en el corazdn los gérmenes de la virtud.
¥ El hombre tiene necesidades; las necesidades engendran los deseos;
los deseos determinan la voluntad ¥y cuando la voluntad es vehemeute
constituyen una pasiéon. Una pasidn, pues, es una necesidad sentida
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con vehemencia, & como dice Descuret, es la tirania de una necesidad.
A veces se designa también la necesidad con la palabra pasién.

Las necesidades humanas son de tres especies:

1.° XNecesidades animales ¢ fisicas:

2.© Necesidades sociales § afectivas, llamadas morales por excelen-
ca;

8.° XNecesidades intelectuales.

Estas tres especies de necesidades engendran tres especies de pasio-
nes; pero como éstas no son mas que exageraciones de aquellas ysi el
hombre quiere satisfacerlas es porque se ama & si mismo, se sigue que
la necesidad fundamental del hombre es el amor de si mismo. Las de-
mds inclinaciones del ser giran en contorno de esta, como la rueda al
rededor del eje. £

Las principales necesidades fisicas son las de alimentaci6n, descanso,
movimiento, ete.

Ya hemos hablado de ellas en otra leccion.

El principal asiento de las necesidades morales ¢ afectivas es el co-
razon. Entre esas necesidades pueden enumerarse las siguientes que
interesan al pedagogo:

La necesidad de afeccion, que produce el amor y la amistad. Unida 4
la desconfianza, produce los celos.

La necesidad de defensa de si mismo produce el valor, la astucia y la
circunspeecion. Su actividad excesiva ocasiona el arrojo y la temeridad en
unos caracteres; y en otros la pusilanimidad, la timidez v la cobardin.

La necesidad de conservacién engendra la economia. Su exceso de uc-
tividad es la araricia. Su l'e]a]amlento la disipacion,la haraganeria.

El amor proplo 0 necesidad de aprobacion, produce el estimulo, la
endacion, la dignidad. Su exceso esla presuncidn, la altaneria, el oi gullo
la soberbia. Su relajamiento constituye la abyeccidn, la bajesa.

La necesidad de decision engendra la firmeza. Su exceso es la ferque-
dad. Surelajamiento la irresolucion, la inconstancia.

La necesidad de reaccion produce la independencia. Su exceso engen-
dra la cdlera, el rencor, la venganza. Su falta constituye la humillacién.

Lanecesidad de apr obacidn de la conciencia da origen 4 la justicia. Su
cxceso engendra la severidad. Su relajamiento nos “hace considerar el
bien yel mal 4 un mismo nivel y produce los crimenes contra la pro-
piedad, las personas, ete.

La necesidad del Men futuro engendra la esperanza. En sus excesos
constituye 4 veces la pasion del juego, la ambicion desordenada. Su re-
Lgamlento constituye el desaliento.

El asiento prlnClpal de las necesidades intelectuales es la inteli-
gencia.

Toda propensiéon invencible 6 muy enérgica por un orden determi-
nado deideas, es una pasion intelectual. La educacion arménica de las
facultades, ya "tratada en otra leceibn, tiende 4 evitar el desarrollo de
las pasiones intelectuales.
¥ Lasneccesidades son esencialmente buenas, ellas son las velas de la
Lumanidad. Satisfacerlases un deber; exagerar esta satisfaccion fdera
de los limites racionales ¢ desatenderlas, es lo que se llama una pasién.

Asi es que toda necesidad es el germen de una virtud y de un vicio.

!
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La virtud estd en el término medio y por eso la prudencia debe reglar
nuestros actos.

Las pa~iones nunca son simples; siempre son el resultado de varias
necesidades 6 de varias pasiones. El deseo mismo, cue es el elemento
general de las pasiones, no essimple. Ese abalanzamiento del alma ha-
claun bien que nos falta, se compone de amor, de atencicn v de esperan-
za.YLa ambicion es una mezcla de orgullo, terquedad v de loca espe-
“ranza. Sin hablar de la necesidad de los sentidos, el amor se com-
“pone & menudo tanto de vanidad, de egoismo y de imaginacion, co-
“mo de afecto real: los celos, la envidia no son mds que un compuesto
“de temores, de odio y de dolor; laavaricia no es mas que un conjun-
“to frio de egoismo y de c1rcunspocclon extremada en seres enflaqueci-
“dos por la edad 0 las dolencias.”’

Hablando en rigor no hay pasiones animales, afectivas, ni intelectuas
les, sind que todas son humanas.

Esta divisién se funda unicamente en la manera especial de accién
de las pasiones. La gula obra sobre el paladar y el estomago; pero tam-
bién afecta el corazdn con los deseos y la inteligencia con la atencion y
con la imaginacion que anticipa las sensaciones en la mente. Las pa-
siones morales afectan el organismo y la inteligencia.

Las pasiones intelectrales obran de rechazo sobre el corazén y se
imprimen también en ¢l organismo.

El hombre 4 veces viene al mundo propenso 4 determinadas pasiones
en virtud de su constitucion fisica. Toda pasion se imprime en el orga-
nismo y con frecuencia se trasmite por la generacién, de padres 4 hijos.
Pero también las virtudes se imprimen en el organismo y tienden 4
perpetuarse enla raza. Cuando sucede lo primero, esto es, cuando un
nifio tienc propensién marcada 4 una pasion determinada, el pedagogo
debe dirigir todas sus fuerzas, concentrar toda su atencion en ese pun-
to vulnerable del alumno, 4 fin de reducir la necesidad 4 sus limites na-
turales, si peca por exceso,  exaltarla, si peca por defecto. Con habi-
lidad ¥ constancia casi nunca dejard de conseguir su objeto.

Jamas debe desmayar en su propdsito, confiando en que el mismo
espiritu del nifio es su natural aliado, pues, como dice Bossuet, “Dios
cre6 al hombre y puso en su corazon la bondad.”” El bien es una gra-
vitacion del alma. ¥

Las pasiones no nacen eneérgicas.

Van creciendo con el hibito y gradualmente.

En muchas de ellas esos OFJdOb son tan marcados que tienen nom-
bres como si fuesen pasiones distintas. La cdlera, por Q]melO primero
es impaciencin, después arrebato, violencia, furor; se hace eréonica y toma
el nombre de rencor, estalla y se llama venganza.

El desarrollo de las pasiones puede dividirse en tres periodos: en el
primero piden: en el segundo exigen; y en el tercero obligan.

Cada sexo y cada edad, tienen por lo comun una pasién dominante.
En el hombre domina el interés: en la mujer el amor y la vanidad.
En la nifiez la pasion dominante es la gula: en la adolescencia el amor:
en la vejez la avaricia. Llamaremos 4 Tas primeras, pasiones del sexo
y 4 las segundas pasiones de la edad.

Las pasiones sin disminuir en intensidad, pueden cambiar de obje-




22 ELEMENTOS DE PEDAGOGIA.

to. La gula, 6 seala pasién de la comida y bebida, se puede convertir
en golosinia.

En el primer caso su objeto es la cantidad de alimentos: en el segun-
do su calidad. El orgullo, que 4 veces se fija en la figura, en el dinero
etc., puede tomar un objeto més noble, la virtud por ejemplo. Hay
hombures buenos por orgullo y los hay que por orgullo son malos.

Las pasiones, pues, son susceptibles de desviacion.

No pueden dominar 4 un hombre con la misma energia muchas pa-
siones simultineamente.

Siempre hay una preponderante, aunque 4 veces es un género de
pasiones el que prepondera. Cuando hay una pasién prepounderante y
adquiere energia otra de diverso género, su accion se neutraliza.

Hombres hay curados del amor por ambicion, ebrios y jugadores cu-
rados por el amor; golosos curados por el miedo de la muerte 6 de la
enfermedad; cobardes convertidos en héroes por el orgullo. La oposi-
cion, pues, reduce las pasiones y 4 veces neutraliza las dos opuestas.

Tal oposicién solo existe entre pasiones de diverso género; las que
tienen afinidad en vez de neutralizarse se auxilian.

CUESTIONARIO.—;Cudles son los objetos de la educacion moral?
(Qué es una pasion? ;De cudntas clases son las necesidades humanas?
(Cuéles son? ;Como se dividen las pasiones? ;Cuil es la pasion funda-
mental? ;Por qué se llaman asi? ;Cudl es el asiento de las necesidades
morales? ;Qué pasiones engendra la necesidad de afeccion? ;Y la de
defensa de si mismo? ;Y la de conservacién? ;Y el amor propio? ;Y
la necesidad de decision? ;Y la dereaccién? (Y la de aprobacion de la
conciencia? ;Y la necesidad del bien futuro? ;Cudl es el asiento de las
pasiones animales? ;Cudl es el de Jas pasiones intelectuales? ;Qué hay
que decir de éstas? ;Por qué toda necesidad engendra una virtud y un
vicio? ;Son simples las pasiones? ;Es simple el deseo? ;Tienen ecnlace
entre si las pasiones animales, morales ¢ intelectuales? ;Son heredita-
rias 4 veces las pasiones? ;Lo son las virtudes? ;Cudutos periodos se
distinguen en una pasién? ;Cudles son? ;Qué son pasiones del sexo?
(Cudles son? ;Qué son pasiones de la edad? ;Cudles son? ;Qué es des-
viaciéon de una pasién? jQué es oposicion de pasiones? ;Son opuestas
las pasiones del mismo género?

LECCION 82
Continuacion de la misma materia.

Paru la educacidn de las pasiones deben tenerse presentes los siguien-
tes aforismos:

1.© Las educaciones fisica, intelectual y moral se auxilian maravi-
llosamente.

2. = Debe inculearse 4 los nifios nociones claras sobre el bien y so-
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bre el mal, sobre el deber y sobre el derecho, y exaltar en ellos el sen-
timiento de la justicia.

3.© El maestro no debe perder oportunidad para evidenciar la es-
trecha union del bien con la pasion fundamental: el amor de si mis-
mo.

4.< El desarrollo armoénico de las necesidades es el ideal de la edu-
cacidon moral.

4.° Las pasiones de la edad, en sus exageraciones, deben comba-
tirse por desviacion.

6.© La pasion dominante debe combatirse por desviacion 6 por opo-
sicién habilmente preparada.

7. ¢ La pasion fundamental, las pasiones del sexo y las de la edad,
reducidas 4 su objeto propio, deben preferirse para combatir por opo-
sicidon las demas pasiones.

8.© Todo acto malo de pasién debe ser castigado, mis que para
combatir el sentimiento que lo engendro, para patentizar que todo ex-
ceso en la vida, trae como consecuencia un dolor; y

9.© Entre los castigos son preferibles los morales y jamas deben
emplearse castigos que rebajen la dignidad humana.

Las pasiones, que son fendmenos complejos, reconocen con frecuen-
cia causas fisicas; 4 veces son verdaderas enfermedades; proceden otras
de ideas erradas; y alguna vez son perversiones del sentimiento. De
alli viene que la educacién moral avanza en armonia con la educacion
intelectual y fisica; las tres se auxilian, se armonizan, se completan. }
El vigor del cuerpo comunica vigor al alma, la fuerza de las ideas se
traduce en actos, la delicadeza del sentimiento reacciona sobre la inte-
ligencia; son tres faces de un todo, no pueden separarse.

Cuando los nifios por razén de su edad y escaso desarrollo intelec-
tual, no pueden comprender todavia las nociones del bien y del deber,
han de presentdrseles éstas desde luego autoritativamente y en seguida
grabarlas en sus corazones en forma de sentimientos. Ellos son seres
afectivos por excelencia y las ideas que les entran por el corazon, los
gobiernan. '

Sentir es una de las formas de pensar. El desprecio cuando hacen
mal, el aplauso cuando hacen bien, algunas narraciones morales, son
medios eficaces para sugerirles aquellas altas nociones.

En la vida toda infraccién de la ley moral perjudica 4 quien la co-
mete, ya en la salud, ya en la reputacién, ya enlos intereses, ya en fin
en la conciencia, dando origen 4 un remordimiento. El Maestro ha de
confirmar sus teorias morales con ejemplos que evidencien la estrecha
unién del mal ejecutado con el mal individual del infractor, que es
siempre su consecuencia, poniendo asi de parte de la moral la pasién
fundamental del hombre.

Lo mismo que en el orden intelectual y fisico, en la educacién mo-
ral la primera ley es la armonia. Las necesidades son buenas, ya lo
hemos dicho; despiértense y dirjjanse en su desarrollo, y si éste es ar-
monico, las necesidades estarin equilibradas, ninguna dominari y se
tendrd un hombre moral, activo, industrioso y de voluntad fuerte.

Las pasiones del sexo son el eje del sér; las de la edad aparecen eu
época determinada de la vida y, pasado el periodo que les es propio,
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se amortiguan por lo comin, cediendo el puesto 4 las dela edad si-
guiente.

La desviacion es respecto de ellas casi siempre ficil: en el vardn el
interés puede identificarse con la moral; en la mujer puede utilizarse el
amor como poderoso estimulo para el bien y hasta 4 su pueril vanidad
cabe darle objeto noble: la aprobacién de las personas sensatas. In el
nifio la gula es posible desviarla, convirtiéndola en golosina.

Cuando hay en un alumno pasiéon preponderante, diversa de las enu-
meradas, dirija el Maestro toda su habilidad 4 reducirla, ya desviin-
dola, ya equilibrandola con otras; y lo mismo debe hacerse respecto de
las pasiones del sexo y de la edad cuando dominen de un modo ex-
traordinario.

La pasién fundamental regularmente engendra ¢l orgullo. Si esto
sucede, el Maestro procurari que el alumno cifre el orgullo en un buen
comportamiento,

La oposicién de las pasiones es una materia delicada que exige en
el Maestro grande habilidad y discrecién. Pocas veces tiene inconve-
nicente oponer 4 la preponderancia la pasion fundamental, las del sexo
6 las de ]a edad. Porregla general, combatida una pasiéon con la opues-
ta, debe ser ésta reducida 4 sus justos limites por los medios que pa-
rezean més propios.

Es un error creer que los castigos severos educan; engendran el mie-
do, pasién vil que, opuesta 4 las otras, 4 veces las vence; pero que siem-
pre debilita el cardcter y cuya accidén es transitoria.

El nifio severamente castigado llegard 4 ser hombre y 4 veces libre
del castigo; entonces cesard la oposicion, y las pasiones mal vencidas
levantardn de nuevo la cabeza. ‘

No, el Pedagogo ha de tender & darle al nifio el gobierno de si mis-
mo y esto sdlo puede conseguirse moviendo los resortes de su ser, equi-
librando sus facultades, obrando directamente sobre su espiritu.

Los castigos, sin embargo, son buenos y casi necesarios, empleados
moderada y discretamente, y con tal de que no debiliten por su exceso
la pasion fundamental, que, por ese medio, podria degencrar en abyec-
cién 6 bajeza.

Deben tener en favor de la moral més de argumento que de correc-
tivo y servir més para persuadir que para intimidar.

CUESTIONARIO.—;Qué aforismos debe tener presentes el Peda-
gogo para la educacién de las pasiones? ;Coémo deben sugerirse las ideas
morales 4 los nifios de corta edad? ;Como se combaten las pasiones
por desviacion? ;Como se combaten por oposicién? ;Qué pasiones han
de preferirse para oponerlas 4 la dominante? ;Qué debe hacerse des-
pués de combatir una pasién por su opuesta? ;Qué hay qué decir de
los castigos severos? ;Y de los moderados?
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LECCION 9?2

CARACTER OBLIGATORIO £ IMPORTANCIA DE LA EDUCACION.
La educacion es una necesidad humana.

Todos los hombres tienen el deber de cumplir su destino y de em-
plear 4 este fin los medios necesarios; y como la educacion es la su-
ma de aptitudes para vivir en una sociedad civilizada y llenar, como
corresponde, los deberes de familia; se sigue que todos tienen la obli-
gacién de educarse y de educar 4 sus hijos.

El Estado, por su parte, ticne el derecho indiscutible de hacer for-
zosa la educacion de los nifios. ;Se quiere la prueba? Los padres hemos
visto que tienen una obligacién moral respecto de la educacion de sus
hijos. Ninguno es libre para no hacer lo que moralmente debe 4 otro.
Laobligacion de los padres es perfecta, supuesto que de ellos solamen-
te puede ser exigido el cumplimiento. Cuando alguien tienc una obli-
gacion perfecta en tavor de un menor, el representante legal le exige
el cumplimiento, y cuando el obligado es el representante, toca 4 la
autoridad piblica compelerlo. Ese es el caso: el Estado 4 nombre del
nifio exige de los padres el cumplimiento de la obligaciéon d« educar-
le, como exigen que le vistan y le alimenten. ;No pueden los padres
costear la educaciéon? Pues la costea el Estado en interés de la socie-
dad y entonces con mayor razén declara obligatoria la educacion de
los nifios.

El ¢jercicio de ese derecho por parte del Estado es de la mds alta
importancia, porque la educaciéon, como ramo administrativo, es aun
mds trascendental y mucho més imporiante que la agricultura, la in-
dustria y el comercio.

En ella estin interesados la moral pablica, el orden social, las insti-
tuciones politicas, la prosperidad econdmica, la defensa de la Patria,
el porvenir de las razas y cuantos problemas ha planteado el progreso
humano en las @ltimas centurias.

La educacion, infundiendo ideas claras acerca del bien y del mal y
dando imperio sobre el corazdn, echa las bases de la virtud y dela
honradez. Por eso la estadistica criminal de todos los paises demues-
tra que el mayor ntimero de los delitos son cometidos por los ignoran-
tes; después figuran los que han recibido una educacién incompleta, y
en muy escasa cifra aparecen los hombres y mujeres que han recibido
una educaciéon mediana O superior.

El orden social, ese equilibrio entre los derechos y los deberes de
los hombres entre si y entre el Gobierno y los gobernados, no puede
existir sin una educacién publica bien dirigida. En los pueblos igno- -
rantes existe 4 veces el orden que produce la importancia, el orden
que engendra el cansancio, el orden que impone la fuerza; pero en los
tiempos que hemos alcanzado las sociedades estdn constantemente agi-
tadas por ideas eléctricas que sacuden sus bases, y el orden social, el




=

AN

\

{

26 ELEMENTOS DE PEDAGOGIA.
£

verdadero equilibrio social, hijo de la estdtica de la justicia, no puede
existir sin que las masas estén educadas, sin que la paz sea una convic-
cién radicada en intereses y sin que flexibilizado el espiritn nacional
por la tolerancia que excluye todo dogmatismo, esté pronto 4 aceptar
los nuevos progresos que se suceden de dia en dia como una necesidad
ineludible de la especie, necesidad que es una consecuencia forzosa de
la perfectibilidad humana.

El mundo, y especialmente las naciones americanas, han llegado 4
una altura social de donde no es posible retroceder. El hombre mar-
cha desde hace un siglo arrastrado por un vértigo de progreso, y la
humanidad, sacada de sus antiguas bases, oscila buscando centro nue-
vo de gravedad en Filosofia, en Religion, en Politica,

Las instituciones libres, que en 1789 se presentaban como una uto-
pia halagadora resplandeciendo en las inteligencias eminentes, se han
condensado ya en hechos positivos y tangibles 4 cuya evidencia no
puede resistirse, hechos que tienen todo el prestigio de una civilizacion
nueva y que son una tentacién constante para los pueblos que, fundi-
dos en los moldes de hierro de los antiguos dogmas, no saben realizar
las formulas del nuevo Evangelio, como lo han hecho los suizos y los
americanos del Norte.

El movimiento revolucionario nise contiene, ni sufre espera,y sin
embargo los principios de libertad no pueden adquirir la consistencia
de instituciones duraderas, sin en naciones preparadas por la escuela
para transfigurarse en la democracia.
¥ Necesitase fundir la humanidad en el molde de la libertad. Sdlo la
educacién puede responder 4 esta necesidad del Universo, que se ma-
nifiesta en esas constantes agitaciones de los pueblos bautizados con
las ideas libres, en ese desasosiego de la conciencia del mundo, en esos
agudos dolores del alma, en esa inquietud del pensamiento, en esas no-
bles aspiraciones 4 un mejor porvenir que la humanidaa persigue.

Solamente los pueblos educados pueden ser libres, sélo en ellos flo-
recen las instituciones. La libertad supone la aptitud necesaria para su

~-gjercicioy Entre el poder incontrastable de una democracia ruda é in-

docta y el poder de un Rey ilustrado, estariamos por el Gltimo si su
existencia no fuera un ultraje al derecho humano y si por otra parte
no fuera la democracia para el porvenir una fundada esperanza de cul-
tura y de justicia.

;¥ En Hispano-América la importancia de estas consideraciones sube

i
H

I de punto, sise toma en cuenta que en estos paises falta la unidad so-

cial, indispensable para una legislacion avanzada. Aqui el indio atn
es un pueblo de fisonomia propia, una entidad que ha resistido tres
siglos la tendencia fusionista de la raza espafiola, y que esti siempre
de pi¢ como una sombra del pasado frente 4 frente de nuestras jove-
nes republicas, protestando contra toda innovacién y contra todo pro-
greso. Hay un abismo entre la raza indigena y los criollos; son dos
sociedades distintas que se tocan, pero que no se compenctrang Frente
4 nuestra casa cobmoda y elegante el indio protesta en nombre de sus
antepasados, levantando su rancho pajizo con una sala inica ue es 4 la
vez locutorio, alcoba, cocina, despensa y con una sola puerta de en-
trada y otra de salida; nuestras elegantes damas se visten 4 la europea,
la ladina se engalana con la fantasia de una andaluza, y la india sigue
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vistiendo su refagjo azul y 4 veces su Awepil, rara vez adornados; 4 la
par de la mula de carga, al lado de la diligenciay de los trenes del
ferro-carril hay pueblos en Centro-América en que el indio y la india
van con su #rofecito caracteristico, cefiida la frente por el mecapal y lle-
vando sobre las espaldas el cacaxte.

En esta América eternamente espafiola pueblos enteros de indigenas,
-especialmente en Bolivia, ignoran el idioma espaiiol y algunos de ellos
son francamente iddlatras.

El indio en su rudeza primitiva y despojado por la servidumbre de
os brios de su raza, es inepto para la guerra 6 valiente con la ciega
walentia de las fieras. Elindio casi no contribuye para los gastos pu-
blicos. El indio en algunas comarcas es una miquina.
¥ Sélo hay un medio de civilizar al indio, sélo uno capaz de consumar

12 conquista de esa raza, elevando su alma al nivel de la raza conquis-
/fadora y dando 4 estos pueblos la unidad social que les falta; ese me-
1dio es la educacién. Estd probado con el testimonio de tres siglos que

la religion por si sola es impotente para civilizar la raza indigena: pu-
do someterla, imponérsele; pero no logrd conquistar su espiritug fué
impotente para darle en una sociedad mis avanzada el rango 4 que ella
sola se habia elevado en su civilizacién petrificada y caduca.y Ahora—
tocale su turno 4 la educacién. Ellasi, y sélo ella podrd hacer del in-
dio un ciudadano, despertando la vida que duerme en su corazédn y *.\
en su cerebro como yace la chispa en el seno del pedernal, segiin la
clegante comparacién de un orador guatemalteco. l

La verdadera y mis solida y perdurable riqueza de un pueblo no es -
<] ahorro acumulado, sino su capacidad productiva, su aptitnd indus-
trial, y esa capacidad y esa aptitud se desarrollan en razén directa de
la educacién pablica. Educarse es capitalizar. La ignorancia asimila
€] trabajador 4 la mdquina; la educacién le eleva al rango de fuerza
inteligente y habil y le hace apto para servirse de la mdquina como de /
fuerza subordinada y ciega. Pero laeducacién no es sblo una potencia
econémica como la tierra, el capital y el trabajo mecdnico, sind que
ademds es un aguijon constante que espolea al hombre para hacerle |
acometer empresas remuneradoras, para crecer en bienestar, y engran-
decerse. :

En el hombre educado las necesidades racionales se despiertan con
viveza, hierve cn su pecho el deseo de mejorar de condicién, no se
conforma con que la tierra inculta le vista y le alimente ni con que le
:abrigue el cielo, y se lanza en las sendas del trabajo, provisto de medios
suficientes para arrancarle su contribucién en favor de la vida humana
4 la materia resistente y bruta.t Aqui mismo, en nuestro pais, si se pre-
-gunta por qué es misrico el ladino que el indio, poseedor antidiluvia-
10 de estas riquisimas comarcas, no podrd menos de reconocerse como
causa de tal paradoja la mayor educacién de aquel, en contraste con
el embrutecimiento de éste.

Estd probado que el soldado educado es :incomparablemente supe-
rior al soldado ignorante. , '

Se ha dicho que en la guerra franco-prusiana vencid el maestro de
escuela. '

" Sostener ia superioridad militar de la ignorancia, seria afirmar que
el salvaje es mds fuerte, mas valiente, mds diestro, mads tictico y mds

. .
Yoo
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estratégico que el hombre civilizado; y los experimentos cientificos
han demostrado que las naciones cultas tienen mayor fuerza fisica que
las selviticas; y la historia demuestra que los pueblos birbaros, por
numerosos (ue seal, no resisten nunca la invasién de pueblos civili-
zados.

Los ancianos admiran siempre, asi hoy como antes, la inteligencia
de los nifios 4 quienes consideran mis despiertos que los que fueron
sus camaradas en los juegos infantiles. ;Cémo se explica esto? ;Como
se explica, siendo asi que los ancianos tienen como superior 4 lo pre-
sente lo que se asocia 4 sus lejanos recuerdos? No hay mis que una ex-
plicacion: la perfeccién constante ¥ no interrumpida de la raza como
resultado de la educacién que se hace hereditaria. 8i, la educacion
tiene resultados fisiolégicos, se imprime en el organismo, se graba so-
bre todo en la boveda cerebral, se traduce en afinamiento de los senti-
dos, en sensibilizacién del sistema nervioso, en embellecimiente de las
formas, en luminoso brillo y profundidad de la mirada, ¥ esta revolu-
cién fisica, creando una segunda y mas perfecta naturaleza, tiende 4.
perpetuarse en la prole por medio de ese misterio, desvelado 4 me-
dias que se llama Ja gencracion.«

Una objecion historica puede oponerse 4 esta teoria: las dinastias
han empezado sicmpre por un grande hombre y han concluido por un
imbéeil: casi todos los hombres de inteligencia radiosa ¢ han sido es-
tériles 6 han engendrado hijos indignos de su apellido: todas las aris-
tocracias degeneran! Si; pero las dinastias y las aristocracias no admi-
ten en su seno los torrentes de vida nueva que en las clases plebeyas.
derrama el cruzamiento; y por eso, después de algunos siglos, los ple-
beyos se levantan, condensado su pensamiento en grandes figuras his-
toricas; y como la inteligencia tiene como el sol fuerza centripeta po-
derosa, aquellos de los uobles que por capricho del destino han conser-
vado la divina chispa, abandonan las filas de su clase decrépita y
se pasan 4 las filas populares y vienen 4 ser los Gracos y los Marios
en Roma, los Mirabeau, los Lafayette y los Felipe Igualdad en Fran-
cia, los Manuel José Arce, los Matias Delgado y los Francisco Barrun-
dia en Centro-Ameérica y los Bolivar en el planeta.

81, los grandes hombres ¢ han sido estériles 6 han engendrado hijos.
que no se les han parecido; pero la grandeza de un hombre se mide
por el extraordinario desarrollo de la inteligencia, de su valor, de su
cardcter, de alguna virtud excelsa, y estas grandes fuerzas intelectna-
les 6 morales casi siempre en su crecimiento desequilibran el seér, en-
-sefioreindose 4 costa dela parte fisica, enervando las fuerzas genera-
doras y viniendo por esa razén 4 ser causa de esterilidad 6 4 no perpe-
tuarse en la raza.

Coucluyamos, pues, que asicomo los pucblos ignorantes cada dia
ganan en rusticidad sin progresan; asi las razas civilizadas de genera-
¢ién en generacion van ganando en inteligencia, en caricter, en mo-
ralidad, en capacidad industrial. en energia y en aptitudes en fin para
el self qurvernement, que es la gran férmula de las instituciones libres.

CUESTION ARIO.—;ITay obligacion moral de educarse? ;Qué de-
recho tienc el Estado en punto 4 educacidon? ;Por qué le corresponde?
;Es importante el principio de la educacién primaria obligatoria? ;Por
qué es la educacion un auxiliar de la moral pablica? ;Por qué es un
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elemento de orden? ;Pueden ¢jercer la libertad las naciones ignoran-
tes? ;Qué relaciones existen entre la educacion y la riqueza? ;Qué re-
laciones hay entre la educacion y la defensa de la Patria? ;Se mejoran
las razas por la educacion’ ;Qué objeciones pueden hacerae 4 este priu-
¢ipio? ;COmo se refutan?

LECCION DECIMA.
Medios y centros de educacion.

Medio de educacién es todo lo que contribuye 4 mejorar al hombre,
desarrollando sus facultades y corrigiendo sus defectos.

La préactica de la vida es el mds general de todos esos medios. Por
eso existen tantos hombres educados sin haber recibido una educacion
sistemada en las escuelas.

La observacion de la Naturaleza, la meditacion en los hechos que
se cumplen & nuestra vista, la lectura de libros y periédicos scrios, la
conversacion de personas ilustradas 6 de experiencia, son medios de
educacién muy eficaces. Pero aunque esos medios generales estan al
alcance del mayor nimero, no todos los aprovechan, porque ellos su-
ponen en ¢l hombre espiritu deseoso de mejorar, cierto grado de capa-
cidad intelectual, un corazén bien dispuesto y aun algunos conoci-
mientos preparatorios. Ademds, tienen algo de casual, no siempre re-
cibe el educando la lecciéon que necesita y por eso sus efectos estin
lejos de ser seguros.

Para suplir la deficiencia de esos medios y proporcionar al hombre
una cultura sistemada, existen los centros de educacion.

Los principales centros de educacién son estos: el hogar doméstico
¥ la escuela.

En el hogar es lamadre la llamada en primer término 4 llenar la
misién santa de educar al nifio. Cuando ella tiene las ap' .tudes al efec-
to necesarias, ningun centro de educacion es tan eficaz y tan fecundo
como el hogar doméstico.

Propmmente la educacion del nifio cmpieza al nacer. Solo la ma-
dre, pues, tiene la ocasién y los medios de dirigirla en esc primero é
importante periodo que media entre el nacimiento y el amanecer de
la inteligencia. Ella debe ensefiar al parvulo 4 dormir en posicién con-
vemente 4 sentarse, habituarlo de gradual manera 4 digerir los di-
versos alimentos, 4 ser parco en la comida, y la bebida, 4 metodizar
en lo posible sus actos, 4 someter sin violencia su voluntad 4 las drde-
nes recibidas, 4 resistir los cambios de temperatura y 4 que no sca un
esclavo de las costumbres. Ella le ensefia 4 hablar y debe corregirle
todas las faltas gramaticales. A ellatoca educarle los sentidos, darle
la primera ensefianza objetiva sobre la luz que bafia el espacio, la at-
mosfera que envuelve el Globo, sobre los astros que atraen las mira-
das, sobre los drboles y las plantas, sobre la tierra, sobre las cosas to-
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das que le rodean, 4 fin de ayudarle en la dificil gestacién de las ideas
¥ darles desde temprano la exactitud y claridad necesarias. Las lcccio-
nes morales dadas por una madre se graban como en bronce en el iH1:-
do de la conciencia. Por eso la madre desde los primeros meses ha de
procurar infundir al nifio importantes nociones, sin acudir 4 discur-
sos; debe emplear de preferencia la accidn y valerse del amor filial co-
mo de méigico resorte. Si otro nifio monta en cdlera, haga la madre
observar al suyo la fealdad que la ira comunica 4 las facciones y pro-
ceda enla mimica de manera que él comprenda que clla se desagrada
con aquel acto. El nifio es por naturaleza imitador; aleje la madre de
su vista los malos cjemplos, ocultindole con cuidado sus propias debi-
lidades y las del padre. Ella es la modeladora del sér inteligente y
sensible como fué la modeladora del ser fisico y su misién es en esta
scgunda ctapa de la maternidad un gran sacerdocio. La mujer debe
saber llenar estas altas y delicadas funciones para merecer el titulo de
“madre’ que es un glorioso titulo yla mds excelsa de las santidades
sociales. x

La sociedad ha creado centros de educacién con cl nombre de “cs-
cuelas.”

El afente dc la educacién en la escuela es el Maestro.

Sembrar en el corazén del nifio los gérmenes de la virtud; en su
pensamiento las nociones de lo verdadero, de lo bello y de lo bueno;
Iniciarle en las ciencias y las artes, entregindole en sazén oportuna
las claves de la lectura, de la cscritura y de los elementos del cdlculo;
prepararle para la vida social; en una palabra, civilizarle; he ahila
elevada mision del Maestro. El forma el buen padre de familia, el buen
ciudadano, ¢l buen magistrado; el tiene en sus manos el porvenir de
la Republica.

Para desempefiar debidamente tan alto sacerdocio, el Maestro ha
de estar dotado de cualidades especiales.

Debe ser un modelo de honradez para que su ejemplo sca una cite-
dra constante y elocuente de moral préctica.

Debe conocer 4 fondo el corazoén para manejarlo y dirigirlo en el ni-
fio, moviendo suavemente sus misteriosos resortes.

Debe estar dotado de un cspiritu de observacién profunda para
apreciar exactamente el cardcter y modo de ser intelectual de cada unc
de sus alumnos, 4 fin de vigorizar lo débil, moderar lo exagerado y
enderezar 4 la verdad todas las facultades animicas.

La filantropia ha de palpitar en el fondo de todos sus sentimientos
y formar su naturaleza interior.

La calma debe reinar en su espiritu.

Su trato con los nifios debe ser dulce y afable.

Su severidad reflexiva y templada por la prudencia.

Dotado de espiritu de orden, debe establecerlo sin violencia, como-
una condicion natural y necesaria de todas’las cosas.

Debe ser conciliador, indulgente, tolerante, justo; debe tener en fin
las cualidades de un buen padre. :

El maestro debe conocer 4 fondo las materias que estd llamado 4 en-
sefiar.

Si debe ensefiar nociones, sepa él elementos; si elementos, conozca
los fundamentos del ramo de que se trate.




* v
PARTE PRIMERA. 31

Debe saber ensefiar: esto es, conocer los métodos y procedimientos
de ensefianza.

Los Alpes pueden ser trasmontados por la cumbre ¢ por el tinel
ue los perfora para comunicar la Francia con la India; de los dos mo-
.':l.os se consigue ¢] mismo objeto; pero por el primero se consigue difi-
zilmente y empleando mucho tiempo y por el segundo pronto se llega
le 1a Francia Alpina 4 los edenes de [talia. Lo mismo sucede con los
métodos y procedimientos de ensciianza: los rutineros por vueltas y
lificiles rodeos y con gran trabajo y tiempo consiguen hacer llegar los
:onocimientos al espiritu del nifio; mientras que los métodos y proce-
limientos sabios, bien clegidos, dirigidos y aplicados, llevan la ver-
lad sutil y directamente al espiritu, de un modo f4cil y en el menor
iempo posible.

Debe conocer el Maestro la Legislacion de Instruccién Piblica, pues
sstd llamado 4 cumplirla, y su obligacién es aun més estrecha si la es-
:uela que dirige es oficial.

Debe ademds saber organizar, administrar y gobernar una escuela.
fste deber sube de punto si estd llamado 4 regentarla.

CUESTIONATRIO.—;Qué se entiende por medio de educacion? ;Oudl
5 ¢l mds gencral de los medios de cducacién? ;Qué otros medios ge-
1erales de educacién merecen mencion especial? ;Son siempre eficaces
os medios generales? ;Qué son centros de educacién? ;Cuiles son los
rincipales? ;Quién es el pedagogo del hogar? ;Es importante el ho-
zar como centro de cducacion? ;Por qué? ;Como se llaman los centros
le educacion que la sociedad ha creado? ;Quién es clagente dela edu-
:acion en la escuela? ;Cudl es la mision del Maestro? jQué cualidades
lebe tener un buen Maestro? ;Qué conocimientos deben adornarle?

———elll+ O ¢ W ———
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ELEMENTOS DE PEDAGOGIA.

PARTE SEGUNDA.
Centros de educaciéon primaria.

LECCION UNDECIMA.
DIVERSAS CLASES DE ESCUELAS.

1Temos dicho que la educacién empieza en lacuna y que su primer
toco es el hogar.

Cuando la madre no tiene todas las aptitudes necesarias para desem-
pefiar las altas funciones del magisterio; cuando la familia es absoluta-
mente pobre, ¢ cuando por otros motivos no puede aquella consagrarse
4 la educacién de sus hijos, comosucede en Centro-América respecto
de la inmensa mayoria de la sociedad, enténces el hogar rio es lo que
debe ser, y de alli la nccesidad imperiosa de crear escuelas infantiles
que lo sustituyan.

Los creches 6 cunas de nifios son establecimientos destinados & recibir
durante el dia los hijos de las familias trabajadoras 4 fin de desemba-
razarlas del cuidado de los infantes hasta de dos afios de edad y de
dar & éstos la educacién de que son susceptibles. Locke pensaba que
esa educacion de los primeros meses de la vida es de la mds alta im-
portancia. En las cunas de nifios puede empezar la educacion fisica;
alli puede principiar el desarrollo del sistema muscular, el perfeccio-
namiento de los sentidos; alli los infantes se acostumbran 4 someter
sus necesidades 4 reglas: lamadre va 4 ciertas horas 4 alimentarlos.
También puede empezar la educacién intelectual y moral por los me-
dios naturales y sencillos, propios de la tierna edad de los educandos.
No pretendemos que haya lecciones; pero si el mundo exterior despier-
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ta y desenvuelve lentamente las ideas, la acumulacién de objetos curio-
sos en una cuna de nifios, objetos nuevos para ellos y que en sus casas
no verian, c¢s sin duda alguna un medio muy eficaz para acelerar el
crecimiento de la infantil inteligencia.

La ensefianza moral es méis dificil, requiere mds tacto; pero una per-
sona inteligente y bondadosa siempre halla medios de inspirar con el
:ademén, con el gesto, con el amor, el odio 4 lo malo y el gusto por lo
bueno.

Las escuelas de pdrvulos reciben 4 los nifios de dos 4 seis afios de
©dad. Son establecimientos educativos antes que instructivos: su objeto
no es més que el armoénico desarrollo de la triple naturaleza humana.

Nifios y nifias sc juntan en ellos; ios juegos alternan con las leccio-
nes; las marchas son ordenadas; en algunos se emplea el canto como
medio de fijar ideas morales en la mente; del mismo modo se ensefia
4 contar, 4 sumar, 4 restar etc. Las lecciones son orales, objetivas, en-
ciclopédicas y hasta cierto punto sin orden. Los nifios cambian de po-
sleidn en las clases de cada cinco, cada diez minutos. La ensefianza es
suﬁsstiva, las respuestas simultineas. Supongamos que el profesor quie-
re explicar la naturaleza de la piedra arenisca; procedera poco mas 0
menos de esta manera. Profesor (ensefiando la piedra)—;Qué es esto?
— Alumnos.

—TUna piedra.—P.—;HEsta piedra es animal?

—A.—No—P.—;Es vegetal, crece, da flores, frutos?

—A.—No—P.—Esta piedra es pues un............

A.—Mineral.—P.—;En dénde habeis visto piedras semejantes 4 esta?
—A.-~En el rio.—P.—;En qué otra parte?—A.—FEn la calle.—P.—
;Podré partir esta piedra con un corta-pluma?—A.—Si.—P.—Veamos
si sc puede.—Ya lo veis, csta piedra no puede partirse como el pan con
un corta-pluma. Vamos 4 partirla con el martillo. Ahora si se partid; ved
bien el corte. Ahora la rasparé con el corta-plumas y recibiré el polvo
en una hoja de papel. Examinad ese polvo, decidme cuando hayais
pensado, 4 qué se parece, qué es? ;Qué es ese polvo que habeis visto?—
A.—Es tierra.—TP.—;En ddnde habeis visto tierra igual 4 esa?—A.—
En la orilla del rio.—P.—;Como se llama la tierra que hay 4 la orilla
del rio?—A.—Arena.—P.—Demodo que este polvo dela piedra es.....
A.—Arena.—P.—;Segln eso de qué estd hecha esta piedra y las de-
mds iguales que hay en el rioy enla calle?—A.—De arena.—P.—
Pues las piedras que estan hechas de arena se llaman areniscas.

Del mismo modo se ensefian en las escuelas de parvulos los hechos
salientes de las cienciasy de las artes. La enseflanza moral se hace bajo
la forma de pequefias historias convenientemente narradas.

Alli no se ensefia 4 leer ni 4 escribir; eso seria fatigar la inteligencia
de los nifios. S¢lo se ensefian las letras y sus combinaciones més sim-
ples.

El local de una escuela de parvulos tiene algo de especial. El salén
de clases debe ser extenso y en un extremo tener una graderia semicir-
cular, para que sentados los nifios pueda verlos 4 todos el maestro y
cllos verle 4 su vez y no distraerse.

No insistiremos sobre el particular: nuestro objeto es s6lo dar una
idea de cada clase de escuelas.

Kindergartens ¢ Jardines de nifios, son escuelas de parvulos en que se
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educa por e] sistema Froebel. Federico Froebel nacié en Oberweisbach
en 1782; dedicdse al estudio de las ciencias naturalesy de las matema-
ticas y después de haber permanecido en Suiza en compaiiia de Pes-
talozzi, el padre de la ensefianza objetiva, tomé parte en la guerra de
la independencia alemana. Dominado por la idea de mejorar la edu-
caciéon de la nifiez, estudié la influencia de la madre en la familia y
y fundd sobre un plan completamente nuevo su primera escuela en la
aldea de Keilhan. Emprendi$ largos viajes para propagar su sistema,
con las privaciones de un evangelista, y logré fundar por si mismo
jardines de nifios cn muchas ciudades de Suiza y Alemania. Le sor-
prendié la muerté en Marienthal el 21 de Junio de 1852.

Su sistema de enseflanza es objetivo y su secreto consiste en apro-
vecharse de los juegos y de la curiosidad de los nihos para educarles.
Los medios educativos de que se valia el gran maestro se conocen con
el nombre de dones J regalos de Froebel. El inventd diez de estos rege-
los y sus discipulos han aumentado el nimero. Copiamos en seguida
la descripcidén de estos dones 6 regalos que hace don Julidn Lopez Ca-
taldn en su ‘‘Arte de Educar.”

Primer don

“Consiste en seis pelotas de cuatro 4 cinco centimetros de didmetro,
“puestas, cuando no se usan, dentro de una caja de madera. Todas las
“pelotas son de un mismo grandor, todas se hallan forradas por cierto
“tegido muy semejante al de los talones de las alpargatas ordinarias,
‘‘pero cada una tiene un color distinto. En cada juego de pelotas estas
“representan el color encarnado, el anaranjado, el amarillo, el verde,
‘el azul y el violado, lo cual puede conseguirse forrando cada uno de
“los objetos de que hablamos con balletas de los colores que acabamos
“de nombrar.

“Cada pelota debe tener en un punto de su superficie una pequeila
“presilla donde se ata un hilo 6 cordén cuando la clase de ejercicios 4
“que se destina asi lo requiere.

Segundo don.

“Tres ohjetos distintos constituyen este ingenioso medio de excitar
‘‘la curiosidad infantil. Una esfera, un cubo y un cilindro, todos de
“madera, cuya superficie se halla bien pulimentada. La esfera tiene de
“tres 4 cuatro centimetros de didmetro; el cubo tiene de esta misma
“longitud sus aristas: y el cilindro presenta igual didmetro en sus ba-
“ses, pues es el doble su altura.

“La esfera lleva una pequefia asa de metal para que cuando sea
“necesario pueda suspenderse 4 un cordén 6 hilo; el cilindro debe
“llevarla en el ceufro de una de sus bases; y el cubo también conviene
“que la tenga en el centro de dos de sus facetas y en el vértice de dos
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“de sus angulos soélidos, que serin unas y otros los diametralmente
“opuestos.

Tercer don.

“Forman este dou ocho cubos de madera exactamente iguales, cuyo
“conjunto viene 4 componer otra figura igual, encerrada en su co-
“rrespondiente caja. Las dimensiones de cada uno de los cubos, pue-
¢“den ser de cinco centimetros de lado, y ast forma el conjunte un de-
“cimetro cubico exacto, lo cual d4 mayor ntimero de aplicaciones al
‘““objeto en cuestion.

Cuarto don.

“Es un cubo dividido en ocho prismas rectangulares ¢ iguales entre
“si, cuyas dimensiones, para que aquellos puedan ser bien manejados
“por los nifios, conviecne que sean tales que el compuesto forme un
“volumen de igual grandor, poco méis 0 menos que el del cubo del ter-
“cer dom.

Quinto don.

“Consiste en un cubo de madera, con iguales dimensiones que los
“anteriores. Dividese en 27 cubos iguales entre si; pero con la circuns-
“tancia de que debiendo considerarse el cuerpo primitivo dividido por
“dos diagonales, ademds de las secciones ordinarias, han de resultar
“los cubos parciales dispuestos del siguiente modo: veinte y uno de
“ellos enteros, tres divididos en dos mitades cada uno por medio de
“una diagonal; y otros tres, divididos en cuatro cuartos cada uno por
“dos secciones diagonales. Resulta que el sblido que constituye el
“quinto don, se halla dividido en treinta y nueve piezas, 4 saber, 21
“cubos, 6 prismas triangulares que cada uno es una mitad de cubo, ¥
“otros 12 prismas triangnlares que son la mitad de los anteriores.

!
Sexto don.

“El sexto don consiste también en un cubo de madera ue se divide
“primeramente en veintisiete prismas rectangulares é iguales entre si.
“Diez y ocho de éstos nose dividen; pero los nueve restantes sufren
“la sigufente subdivisién: seis, por mitad de su mayor longitud, y tres

~#por mitadde su latitud, dejandoles su primitiva altura.

“Demanera que el s6lido que constituye este don se halla compuesto

.“de treinta y seis piezas de tres formas geométricamente igunales, pero
“de dimensiones diferentes.
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Séptimo don.

“En dos cajas se colocan los objetos que constituyen este don. En
“la primera hay cuarenta cuadrados de madera, figuras que sec consi-
“deran eomo superficiales, y que tienen unos tres centimetros de lado
¢por cinco milimetros de espesor; aunque somos de parecer que con el
“fn de hacerlos més duraderos, convendria aumentar algo estas di-
“mensiones en las escuelas de parvulos. .

“La otra caja contiene sesenta y cuatro tridngulos rectingulos,
“jguales entre si, que representan mitades de los cuadrados de que he-
“mos hecho menecidn, y que por consiguiente sus catetos han de tener
“igual longitud que 16s lados de aquellob, y sus hipotenusas han de
"repreientar las diagonales imaginarias de los paralelogramos nom-
“hrados.

Octavo don.

“Los tridngulos cquilateros componen el octavo don. Con din:eusio-
“nes proporcionales 4 las de los objetos anteriores, se tienen dispues-
“tos, en una 6 mds cajas ochenta y dos tridngulos de madera, iguales
“entre sl

Noveno don.

“Consiste en una coleccion de tridngulos rectingulos escalenos. Cons-
“triyense sesenta y cuatro, dando a . todos las dimensiones que lleva-
“mos apuntadas, y colocandolos dentro de una caja.

Décimo don.

“De dimensiones proporcionadas 4 los objetos anteriores, constrityen-
“se sesenta tridngulos obtuséngulos isésceles, que se conservan dentro
“de su caja correspondiente.”

Ademais de estos objetos, se usan los Zistones, los alambres inventados
por la viuda de Froebel, el tgjido, el plegado, y el entrelazado.

Los listones son de madem teniendo un espesor de un centimetro,
dos de anchura y delargo 5, 10 15,20 y 25, 4 fin de que haya de to-
das longitudes, componiéndose Ta colection de unos doscientos.

Los alambres son curvos, representando circunferencias, cuadrantes
y semicuadrantes, en niimero de cien piezas.

Para el tejido se dispone de una pieza de badana que forme un rec-
tangulo de veinte centimetros de longitud por doce de anchura y se
le hacen incisiones paralelas en su interior, formando bandas.

Se coloca la badana, asi preparada, en un bastidor y con unaaguja
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de madera se puede irtejiendo en ella con cintas de badana de dis-
tintos colores.

Para el plegado e6lo se necesitan varias hojas de papel fuerte.

Para el entrelazado se necesitan varias tiras de papel de nueve cen-
timetros de ancho y que se doblan en tres pliegues iguales y super-
puestos.

En la siguiente leccién daremos una idea suscinta del uso eminente-
mente educativo 4 que se prestan Jos dones de Froebel.

CUESTION ARTO.—;Qué establecimientos pueden sustituir la edu-
cacién doméstica? ;Qué son creches ¢ cunas de nifios? ;Hasta de qué
edad deben admitirse nifios en esos establecimientus? ;Puede darseen
ellos educacion fisica? ;Como? ;Y educacién moral? ;,((Jémo? 'Y edu-
cacion intelectual? ;Como? ;Qué son escuelas de parvulos? (;fIasta de
que edad reciben nifios esos establecimientos? ;Pueden concurrir 4
ellos nifios y nifias? ;Qué caridcter domina en las escuelas de parvulos,
el educativo 6 el instructivo? ;Que tiene de especial en cuanto 4 leccio-
nes, marchas, juegos, cantos? ;Conviene que los parvulos cambien de
posicion durante las lecciones? ;Se puede poner un ejemplo de ense-
nanza sujestiva y respuestas simultineas en uso en las escuelas de par-
vulos? ;C6mo se d4 en ellas la ensefianza moral? ;Qué tienen de espe-
cial en punto 4 leccién y escritura? ;Como debe ser el local de una es-
cuela de pirvulos? ;A qué escuelas de parvulos se dd el nombre de
Kindergartens, jardines de nifios 6 paraisos de la infancia? ;Qué hay
que decir de Federico Froebel? ;Cudntos son los dones 6 regalos de
Froebel? ;En qué consiste el primer don? ;En qué ¢l segundo? ;Y el
tercero? %Y el cuarto? ;Y el quinto? ;Y el sexto? ;Y el séptimo? ;Y
el octavo? ;Y el noveno? ;Y el décimo? ;Qué otros objetos se usan en
los Kindergartens, ademds de los enumerados? ;Quéson listones? ;Qué
alambres curvos? ;Quién inventd estos? ;Qué es el tejido? jQué es el
plegado? ;Qué es el entrelazado?

. LECCION DUODECIMA.

DIVERSAS CLASES DE ESCUELAS—KINDERGARTENS.

Para el uso de los dones de Froebel y de sus discipulos se nccesita
un mobiliario 4 propdsito.

El profesor debe ocupar una mesa situada en un lugar dominante.

Lamesa tendri suficiente namero de cajones para guardar los diver-
so0s objetos de la educacidn.

Al rededor de la sala habrd un tablero sobre piés, de la altura pro-
porcionada al tamafio de los alumnos.

El tablero, colocado en posicion horizontal & nivel, tendrd una cua-
dricula marcada con lineas de un color vivo en toda su extension. Cada
cuadrado de la cuadricula corresponderi en tamafio & una de las su-
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perficies de los cubos que, constituyen el tercer don. Su objeto es faci-
litar la colocacién simétrica de los objetos del juego.

Habrad 4 disposicién del profesor una coleccion de dibujos de los
objetos que pueden figurar con los dones, extendidos en planchas de
madera 4 fin de poderlos poner 4 la vista de todos los alumnos simul-
tineamente,

La educacion por el sistema de Froebel consiste:

1.© En dar 4 los alumnos ideas exactas sobre 18s colores y sobre
las formas de las cosas:

2.© En hacer gradual esa ensefianza, procediendo del solido ala
superﬁcm dela superﬁ01e 4 la linea; de las figuras més simples4 las
mds complicadas; desde la linea recta hasta la linea curvas:

3.¢ En ejercitar poder0~amente.la inteligencia infantil, utilizando
la curiosidad y el espiritu de imitacion, tan desarrollados en el niflo,
haciéndole hacer construcciones caprlchosas, segiin modelos determi-
nados, con los objetos de Froebel.

4.9 Eninculear 4 los alumnos los elementos de la Aritmética, ha-
ciéndoles contar Jas figuras enteras como ntimeros enteros y las frac-
cionarias como naumeros fraccionarios:

5.© En ejercitar por esos medios en el nifio la vista, la atencidn, el
raciocinio, la memoria de ideas &:

6.2 En hacerle conocer objetos nuevos, construidos por él mismo; ¥

7.° En obtener todas estas ventajas por medios ingeniosos que por
lo agradables son para el alumno un verdadero juego.

Las pelotas del primer don se prestan para inculecar las ideas sobre
colores vy movimientos.

Con los cubos del tercer don se pueden construir unas hornillas de
cocina; un gran silléon: dos sillas: un fuerte con dos troneras: un muro:
una gran columna: una cruz: dos cruces: una columna conmemorati-
va: una garita: un pozo: un portal: dos alcantarillas: una locomotora:
un puente de dos arcadas con la casilla del guarda: un paseo con #rbo-
les 6 asientos &4 ambos lados: un escaparate: una escalera: un bafio: un
banco &.

“Con los ocho prismas rectangulares en que se divide el cubo del
“cuarto don, se pueden componer hasta cincuenta formas de otros tan-
“tos ob_]etos, pero por no hacernos tan prolijos sélo haremos mencion
“de los siguientes:

«Un entarimado. Dos medias libras de chocolate. Ocho ladrillos.
“Un muro de jardin. Dos puertas de ciudad, con distinta forma. Un
“‘edificio con seis aberturas verticales y paralelogramas, que represen-
“tan un colmenar. Una gran arcada, cuyas pilas estin formadas por
“‘tres prismas yuxtapuestos cada uno. Un pasaje cubierto. Un campa-
“nario. Un pozo de mina. Un pozo con arco y escalera. Una fuente
“con bafios en sus cuatro costados. Un pequefio circuito de jardin,
“Qtro idem, abicrto por uno de sus lados. Un abrevadero. Un callejon
“gin salida. Un arco de triunfo. Una encrucijada de calles. Un banco
“con respaldos. Otro con asiento por ambos lados. Un gran sofi. Un
“banco de cocina. Dos butacas. Una mesa de jardin con dos asientos
“adjuntos. Una mesa como la que sirve para practicar los juegos. Una
“piedra monumental con su pedestal correspondiente. Una cruz con
“pedestal. Una escalera en espiral. Una caballeriza. Una plaza donde
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“desembocan cuatro calles. Un tinel. Una pirdmide conmemorativa.
“Una fachada de casa construida con piedra de sillerfa. Una gran pol-
¢‘trona con banco para poner Jos piés. Un trono. Un campo con ladri-
“Ilos que se secan alsol & & &.

“Con el quinto don, que inculca & los nifios ideas claras acerca de
“las lineas que componen el cubo primitivo y de sus secciones, se com-
“poncn, entre otras, las siguientes formas: o

“Un gran fardo. *Una escalinata. Un banco con respaldo. Una gran
“poltrona con tarima para los piés. Unacama. Unsofd. Un pozo. Una
“casu de obrero. Otra de labrador. Una iglesia. Una ermita con casita
“para el ermitafio. Dos casitas de jardin con asientos al rededor. Tnu
‘“gran portal con un pasaje y dos ventanas. Fachada de una fortifica-
“cion. Una gran cruz con su zodcalo correspondiente.”

El profesor 4 los nifios grandes puede proponerles problemas como
cstos:

“1.© Con un cubo y un prisma figurar una columna con su pedes-
“tal. 2.° Con ocho piezas figurar un pozo que tenga la longitud de
“tres cubos, la anchura de dos y la profundidad de uno y medio. 3.°
“Con nueve piezas construir una fachada que, presentando la longi-
“tud de seis cubos y la altura de tres, contenga una puerta ¥ dos ven-
“tanas.”’

Con el septimo y el octavo don, cuadrades y tridngulos isdsceles, se
hacen en perspectiva las mismas figuras que con los sdlidos.

Lo mismo puede decirse de los tridngulos equildteros.

Con los listones de madera constriyense figuras, considerando solo
dos dimensiones, la longitud y la latitud, y se delinean los contornos.

Con los alambres curvos se hacen los ejercicios propios de esta clases
de lineas: orlas, estrellas, rosetones, circunferencias & &.

El tejido, el plegado y el entrelazado se prestan mucho para la edu-
cacion de las nifias ¥ las prepara para laslabores de manos.

El maestro, en la construceién de objetos tiene repetidas ocasiones
para instruir 4 los pequefios alumnos, explicandoles lo que no conocen,
sus usos y propiedades.

Basta. Los Kindergartens se prestan 4 tratados expeciales; pero no
es ese nuestro objeto.

CUESTIONARIO.—;Qué mobiliario especial se necesita en los Kin-
dergartens? jEn qué consiste la educacién por el sistema Froebel?
;Qué objeto tienen las pelotas? ;Coémo se usan los cubos? ;Como se
usan los ocho prismas rectangulares? ;Qué més hay que decir 4 cerca
de los dones de Froebel?

LECCION DECIMA-TERCERA.

DIVERSAS CLASES DE ESCUELAS. ESCUELAS NOCTURNAS. I8scUELAS Do-
MINICALES. SISTEMA DE CONFERENCIAS.

El principio de la ensefianza obligatoria es un principio moderno.
De alii viene que un gran namero de adultos, especialmente en Cen-
tro-América, no hayan recibido educacion en sus primeros anos.




& PARTE SEGUNDA. 43

Otros la han recibido imperfecta.

Otros en fin, recibieron una buena cducacién primaria; pero los ne-
gocios y las obligaciones de familia les impidieron ensanchar sus co-
nocimientos.

Las escuelas nocturnas estin llamadas 4 llenar estos vacios. Son los
establecimientos destinados 4 educar la generacién contempordnea y 4
acelerar de esta manerala civilizacion de las masas.

Una escuela nocturna es un establecimiento destinado para que los
adultos, ocupados en sus faenas durange el dia, reciban educacién por
la noche.

Tres grados admiten estos planteles importantes, porque tres clases
‘(e personas deben concurrir 4 ellos.

Las escuelas nocturnas de primer grado son para los adultos que no
recibieron en su nifiez la educaciéon primaria. Su programa de ense-
Fianza puede sin inconveniente, y mis bien con notables ventajas, re-
«ducirse 4 Lectura, Escritura, elementos de Aritmética, Moral y Tdc-
tica Militar.

.Las de segundo grado se destinan para los adultos cuya educacion
sjprimaria fue imperfecta y para los que llencn el programa de las es-
-cuelas del primer grado. Suprograma puede ser: Aritmética, Grami-
tica Kspafiola, Geografia, Higiene y Téctica Militar.

Las de tercer grado, destinadas 4 ensanchar la educacion delos adul-
tos que recibieron en su nifiez una buena educacidon primaria yla de
los que llenen el programa de las escuelas del segundo grado, pueden
adoptar un progroma més 6 menos extenso: v. g. el siguiente: Historia,
Geometria, Dibujo lineal, Fisica, Quimica, ITistoria Natural, Agricul-
tura, Industria y Tactica Militar. .

Las dificultades con que se ha tropezado en el Salvador y Guatemala
para organizar las escuelas nocturnas dimanan de no haberlas estable-
<ido con la graduacion indicada, correspondiente 4 la graduacién de
los alumnos.

Las escuelas nocturnas difieren mucho de las escuelas comunes. En
estas ¢l Director dispone de muchas horas para ensefiar 4los alumnos;
en aquellas apenas cuenta con dos horas.

Tan escaso tiempo apenas basta para dar cuatro clases y de alli vie-
ne que si se mezclan los alumnos de diversos grados de educacion, es
absolutamente imposible llenar el programa.

Tan grave mal puede remediarse en parte estableciendo los tres gra-
dos mencionados en la misma escuela.

Pero entonces cada seccidn de la escaela debe tener necesariamente
un profesor especial y entenderse el Director nada méds que en la ad-
ministraciéon del establecimiento y en la vigilancia de los profesores y
de los alumnos.

En las escuelas nocturnas no puede haber horas de estudio: la no-
<he, de la cual s6lo pueden utilizarse dos horas, debe estar destinada
4 las clases y al reposo de los alumnos; el dia lo emplean éstos en
el trabajo. La cnsefianza, pues, debe ser oral, completamente oral,
sin textos de ningln género, exceptuando la clase de lectura superior.
De alli viene que Jas escuelas nocturnas son las que necesitan mejores
profesores.

Cuando la Escuela nocturna deba admitir alumnos de los tres gra-
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dos mencionados, los de cada grado deben tener una sala especial de
clases. Las tres salas comunicarin con la pieza de la Direccién por
grandes puertas de vidrio 4 fin de que la vigilancia sca inmediata y
de que no se confundan las voces.

La iluminacién debe ser completa y la ventilacion més activa que
en las escuelas comunes, porque las bujias son una causa més para la
impureza del aire. Elcolor de las paredes y el del techo debe ser blan-
co porque es el color que mejor refleja la luz. El uso de pantallas ver-
des es recomendable para las clasgs de Escritura y de Dibujo.

En las Escuelas nocturnas no debe darse educacidn fisica.

Se trata de hombres ya desarrollados y de jdvenes trabajadores que
llegan cansados 4 la Escuela.

—— o —————

Mr. Raikes, en Inglaterra, en 1781 6 1782 fué el que invento las
escuelas dominicales, fundando la primera, destinada 4 dar educacion
primaria 4 nifios de 6 & 11 aflos que de otro modo no podrian obte-
nerla.

“El “Diario de las escuelas Dominicales’ —periodico de los Estados
Unidos, en 4 de Mayo de 1835 reclamé para su patria el honor dela
iuvencion, asegurando que treinta  cuarenta aflos antes ‘de que Mr.
Raikes plantease su sistema existia, en Lancaster, Pcnsilvania, una es-
cuela cuyo objeto v plan era el mismo recomendado por aquel.

La establecio, segin parece, un preceptor de una escuela puablica,
cuyo nombre no nos ha llegado. El salén de esa escuela fué converti-
do en hospital de sangre después de la batalla de Brandywine y no vol-
vi0 4 reaparecer.

Lo que estd bien probado es que en Diciembre de 1790 se introdujo
4 los Estados Unidos el sistema de escuelas dominicales de Raikes,
funddndose las primeras por sociedades particulares. La primer socie-
dad de csta especie se formé en Filadelfia con unos ocho ¢ diez miem-
bros, siendo su Presidente Mr. White.

Al presente en los Estados Unidos las escuelas dominicales de nifios
son adicién indispensable de las diversas congregaciones, pertenecien-
tes 4 los varios cultos alld establecidos.

También existen escuelas dominicales de adultos. En Filadelfia, en
1817, se fundé la primera sociedad para fomentar las escuelas domini-
cales de adultos que ya existian desde 1816. '

En Centro-América no se siente la necesidad de escuelas dominica-
les de nifios: las escuelas comunes ¢ bastan 6 deben bastar para la edu-
caciéon de éstos, supuesto que la ensefianza es obligatoria en principio
en las cinco secciones en que la nacidn se halla dividida.

Las escuelas nocturnas han empezado 4 plantearse y son estableci-
mientos mucho mis aptos para la pronta educacién que las escuelas
dominicales. A ellas, pues, deben concurrir los adultos varones.

Pero las escuelas dominicales estdn llamadas 4 desempefiar un pa-
pel importante entre nosotros: segliin nucstras costumbres, la mujer
adulta no puede concurrir 4 las Escuclas nocturnas, aun cuando sc crea-
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ran especiales para su sexo: es en las escuelas dominicales en donde
puede y debe recibir la ensefianza esa hermosa parte de nuestra socie-
.dad, por lo general menos culta que los hombres.

Las escuelas dominicales son establecimientos que sOlo estin abier-
tos en los dias festivos; su programa de ensefianza tiene que ser muy
reducido: Lectura, Escritura, Elementos de Aritmética y Moral seria
bastante. En ellas deben ponerse en planta los métodos que den més
breve y seguro resultado para la ensefianza de esas materias.

Nos atrevemos 4 recomendar para la Lectura y Escritura el Méto-
do de Victor Maria Flores, perfeccionado por nuestro amigo don Fran-
cisco Estrany, el cual explicaremos en la ltima parte de esta obrita:

—— ———— ——

Uno de los medios maés eficaces prra conseguir la instruccion de las
masas es ¢l establecimiento de conferencias publicas cientificas.

El oradores en ellas el agente de la instruccidn, la leccién toma la
forma del discurso en un estilo sencillo, al alcance de la comtn inteli-
gencia, sin el tecnicismo de los libros-diddcticos y materializando, por
decirlo asi, las mds abstractas ideas.

El Derecho Publico, la Agricultura, la Historia Natural, todas las
ciencias, en fin, en sus principios méds salientes, pueden ensefiarse en
esta sencilla forma de conferencias, lecciones amenas quc participan de
la naturaleza de los especticulos y que cautivan la imaginacién de las
masas.

El gran profesor don Luis Felipe Mantilla pensaba que los gobier-
nos americanos debieran emplear este medio con preferencia 4 cual-
quiera otro para la instrucciéon de los adultos; opinaba que son més
fructuosas estas lecciones en que las ideas sorprenden los espiritus que
las lecciones metddicas de las escuelas de adultos, para los que, segin
€], es de secundaria importancia el conocimiento del arte de leer y
eseribir.

Nosotros participamos de la misma opinion; pero pensamos que sien-
do laignorancia popular un enemigo tan formidable de los gobiernos
y de las instituciones, debe ser combatida 4 la vez por todos los me-
dios posibles y con todaslas armas de que puede disponerse.

CUESTIONARIO.—;Para quienes estin establecidas las Escuelas
nocturnas?—;Qué es una escuelanocturna’?—;Cuéntos grados admiten
las escuelas nocturnas?—;Para quienes son las escuelas nocturnas de
primer grado?—;Para quienes las de segundo grado?—;Para quienes
las de tercer grado?—;Cudl es el programa de ensefianza de las de pri-
mer grado?—;Cudl es el de las de segundo grado?—;Cu4l es el de las
de tercer grado?—;En qué difieren las escuelas nocturnas de las escue-
las comunes?—;Cudntas horas pueden durar las clases en las escuelas
nocturnas?—;Qué debe hacerse cuando 4 una misma escuela nocturna
concurren alumnos de los tres grados de ensefianza reconocidos?—
;Hay horas de estudio en la distribucién del tiempo de las escuelas
nocturnas?—; Admite textos la ensefianza en las escuelas nocturnas?—
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:Como dcebe ensefiarse en las escuelas nocturnas’—;Cudndo una sola
escuela nocturna admite alumnos de los tres grados reconocidos, qué
condiciones deben llenar las salas de clases?—;Cémo debe ser la ilu-
minacién y la ventilaciéon en las escuelas nocturnas?—;De qué color
deben ser en ellas las naredes y el techo?—;Para qué clases se reco-
mienda el uso de pantallas verdes’—;Puede darse educacién fisica en
estos establecimientos?’—;Por qué razén no puede darse educacion fisi-
ca?—;Quién invento las escuelas dominicales’—;En donde y en qué fe-
cha?—;Con qué razén reclaman los Estados Unidos la gloria de esta in-
vencion?—;Desde cudndo existen escuelas dominicales de adultos en
los Estados Unidos?—;Para quienes se necesitan en Centro-América
las escuelas dominicales?—;En qué dia estin abiertas las escuelas do--
minicales?——;Cudl puede ser el programa de ensefianza en estas escue-
las?—; Necesitan estos establecimientos del empleo de métodos especia-
les de ensefianza?—;Qué se puede decir de ]a utilidad de las conferen-
cias publicas cientificas’—-;Quién es el agente de la ensciianza en las.
conferencias?’—;Qué forma toman en ellas Jas lecciones?—;Qué condi-
ciones deben llenar Jos discursos?—;Qué opinaba el profesor Mantilla
acerca de las conferencias?

LECCION DECIMACUARTA.

DIVERSAS CLASES DE ESCUELAS.—COLEGIOS AGRICOLAS DE INDIOS.

El indio es un problema social.

La escuela y no el altar, el maestro ¥ no el sacerdote, estan llamados
A resolverlo.

La impotencia de los medios puramente religiosos estd probada por
el testimonio de tres siglos en Ameérica; tres siglos, no sélo estériles
para la raza indigena, siné ademds de abyeccidn, de retroceso, de bar-
barie. Los pueblos se civilizan en progresién geométrica cuando se les
ayuda; pero también degeneran en progresién aritmética cuando insti-
tuciones viciosas se oponen & su paso.

El problema pavoroso del indio cs el legado de una inmensa injusti-
cia: la conquista, injusticia que, sin embargo de serlo, puede llegar 4
convertirse en bien inestimable para la descendencia de los vencidos,
despertandola un dia 4 la nueva vida de luz que anima el planeta.

Los Estados Unidos del Norte han snaprimido la raza indigena: eso
es cortar con la espada el nudo de Gordia, no desatarlo.

En las venas de esa raza hay un torrente de vida que trae 4 la vida
universal la dulzura unida 4 la ficreza, la flexibilidad de cardcter con
la firmeza de las convicciones, la molicie de Oriente con la frugalidad
de Esparta, la independencia de los bosques que protesta con la obe-
diencia 4 las leyes que se somete, el amor 4 la libertad que jamis se
extingue con el respeto 4 la autoridad que no declina.
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La América-Espafiola ni puede ni debe hacer lo mismo que los Es-
tados Unidos: en ella los indios forman una parte considerable de la
poblacién: la falta de cultura no es un crimen y las republicas deben
ser morales,

Si desapareciesen los indios, lJa América-Espaiiola, al perder sus agri-
cultores, perderia mucho de su futura grandeza.

Elindio es una faerza poderosa; debe trabajar como las fuerzas po-
derosas.

El indio es una mtehaenua debe pensar.

El indio es un corazdn; debe sentir.

El indio esté incrustado en una sociedad civilizada; debe civilizarse.

El indio vive 4 la sombra de jovenes Republicas; debe clevarse 4 la
categoria de ciudadano.

El indio es valiente y capaz de sacrificios; debe pelear porla pa-
tria. )

El indio cs un productor; debe vivir comodamente.

El indio es un consumidor que debe consumir més 4 medida que se
le redima de la ignorancia, del vicio y de la miseria; debe contribuir
para los gastos del Estado como todos los consumidores.

El indio, en fin, es nn hombre y tiene derecho como todos los hom-
bres, 4 la hereucia de filosofia, de progresoy de libertad de las genera-
ciones que han pasado sobrela faz de la tierra.

Pero no s6lo es esta una cuestién de conveniencia; es ante todo una
cuestiéon de elevada justicia. Cuando los Espafioles conquistaron estas
regiones hallaron republicas, reinos ¢ imperios florecientes que tenian
una civilizacion avanzada, defectuosa, es verdad, propia para petrificar
4 sus adeptos como la de Jos pueblos orientales del viejo continente;
pero en fin hallaron una civilizacion que hacia la felicidad de los in-
dios; una civilizacién genuina, aislada, que era sin embargo apta para
hacer marchar sus naciones por el carril de determinadas ideas, aun-
que este movimiento no estuviese conforme con la tendencia general
humana.

Los espafioles les privaron de su civilizacidn; los decendientes, pues,
de los espailoles, tenemos que pagar la deuda de nuestros padres, de-
volviéndoles 4 los indios, con los réditos de tres siglos, aquel gran bien
que les fuera arrebatado.

Se objeta que la civilizacién de los indios traeria infaliblemente la
guerra de razas. Esto equivale 4 afirmar que la civilizacién engendra
Ta barbarie; que las ideas de igualdad, libertad y fraternidad, trilogio
sublime de la filosofi 2 moderna producen la disociacion, el odio y - la
guerra. Laeducacién hace 4 los hombres ms humanos, més justos; no
puede, pues, engendrar la guerra de razas.

Pero si puede eno'endrarla una educacién casual, imperfecta, una
semi- c-1v1h7f101on porque en esta materia no hay termmo medio que
sea bueno: 6 todo 6 nada. Si el indio se elevase por si mismo 4 la no-
ciéon de su personalidad sin llegar 4 comprender la fraternidad que le
liga con los demds hombres; si llegase 4 descubrir la injusticia dela
canl]lSt‘l. sin verla compensada con los beneficios del progreso: si se
sintiese oprimido, degenerado y abyecto sin sentirse ciudadano de una
republica; si examinase la existencia de otra raza en el suelo de sus ma-
yores sin ver en ella una hermana, una bienhechora; si llegase por

N
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fin 4 sentirse hombre y no se sintiese redimido; entonces si vendria la
guerra de razas.

Y esa semi-civilizacion, esa educacidén imperfecta é inconsciente van
4 adquirirla los indios lentamente, por si mismos, como consecuencia
necesaria y 10gica de su roce con razas y pueblos avanzados, si se les
deja en el actual abandono. Lasleyes de la civilizacion son leyes fata-
les como las de la naturaleza: en la etapa 4 que la humanidad ha llega-
do no es posible encerrar laluz en el vaso de un pueblo, en el vaso de
una raza; ella se derrama por los bordes y llegau sus etéreas ondas
hasta las més lejanas concicncias.

La guerra de razas, pues, serd engendrada fatalmente por el estado
actual en que se hallan los indios en Amerl«.w la guerra de razas serd
imposible cuando se consiga su civilizacién completa como resultado
de la accién administrativa.

La Amdérica Espafiola se afana por atraér la inmigracion europea 4
sus feracesy despobladas comareas; la civilizacion de los indios vale
tanto 6 mis que la inmigracion europea. Cada indio que se civilice
Serd comoO Ul NUEevO Ser que nazca; como un inmigrante nuevo, no
amparado bajo pabellén extrafio, que jamis llamard en apoyo de sus
pretensiones el argumento bérbaro del cafidn que de vez en cuando
amenaza resonar en nuestros puertos,y que con frugales y sencillas
costumbres bendiga la tierra con su trabajo por el mis moédico de los
jornales.

La América-Espailola se_agita sin descanso para realizar el ideal
de las instituciones libres. No pueden las instituciones llegar & esta-
blecerse como hechos permanentes mientras las repablicas tengan en
su seno un pueblo de parias 6 de ilotas, mientras lleven en el corazén
el remordimiento de los indios y mieutras cubran con el gorro frigio
el caddver de una civilizacién oriental, caida al golpe del sable de los
conquistadores.

Las muchedumbres indigenas, incapaces en su actual condicién
de elevarse 4 las altas nociones de la libertad y del derecho, gravitan
hacia el pasado, propenden al antiguo régimen, son reaccionarias por
naturaleza, y un instrumento de trastorno siempre al alcance de los os-
curantistas, pues si no saben pensar como colectividades de hombres,
saben si pelear como jaurias de leones. Ellas son las aliadas naturales
de todos los gobiernos retrégrados, de todas las camarillas que escri-
ben el statu quo como lema de administracién en sus banderas.

La Amemca Espafiola, pues, para realizar sus ideales politicos, debe
civilizar 4 los indios.

El problema social del indio tiene en Centro-América proporciones
gigantescas. Toda la costa atlintica del pais desde la frontera de Yu-
catin hasta la del Darién estd habitada por tribus ndémades de indios,
entre las cuales nuestros puertos del Norte parecen odsis en medio del
desierto. Y alli, en medio de las sombras, cn gestacién silenciosa, se
desarrolla incrustada en Nicaragua la Nacion Mosquita con su comer-
cio libre, su juicio por jurados, su instruccién primaria difundiéndose,
el ploteatan’clsmo dominando en la conciencia libre, la lengua de
Shakespeare resonando donde solo debiera resonar la lengua de Cer-
vantes, y la Monarquia constitucional alzada en territorio reservado
por Dios 4 la Republica Democratica. Y esa civilizacién, prohijada
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por el mercantilismo britanico, es una civilizacion 1nd1a, completamen-
te india, y por consiguiente enemiga de la civilizacién espafiola.

Nuestra poblacién civilizada sélo se asienta sobre los Andes y & las
orillas del Océano Pacifico, rodeada donde quiera por pueblos de in-
dios en todos los grados de la civilizacion media, como de las som-
bras de un cuadro de paisaje, desde la frontera ‘de Chiapas hasta
el territorio del Guanacaste.

De los tres millones de habitantes que pueblan Centro-Amsérica,
no contando las tribus errantes, millén y medio, la mitad nada menos,
es de indios. El dia en que se civilicen esos hijos primogénitos de la
tierra centro-americana, Ja nacién habra duplicado sus fuerzas vivas
¥y serd arrebatada por un vértigo de progreso.

Los inconvenientes de la civilizacién media han empezado 4 sen-
tirse. En el Salvador los nifios incultos, semi-salvajes de la costa del
Bélsamo viven en paz; los indios en el resto del pais, en continuo
contacto con la poblacién civilizada, densa y distribuida en pequefio
territorio, han alcanzado cierto grado de civilizacién casual, incons-
ciente, y son enalgunos lugares una amenaza seria para la paz de la
Repubhca Esos pueblob indigenas que han aprendido 4 vestirse y 4
hablar el espafiol, que han arrOJado el maistate y la argolla de cuero
que les cifiera la frente; pero que no saben leer y eSCI‘]bII‘, hicieron en
no remotos afios la guerra de razas,poniendo, 4 su cabeza, al indio
Agquino y al ‘indio Petronilo, y son y serin siempre en la Repiblica
el mejor sostén de los Gobiernos reaccionarios.

La semi-civilizacion general de los indios va 4 llegar. Centro-
América puede hacer que en vez de clla venga la civilizaciéon comple-
ta, bien dirigida, y habri salvado formidables escollos en los cuales
zozobrard sin remedio.

Los medios empleados para civilizar 4 los indios han sido los
mismos que s¢ han puesto en juego para conseguir la educacién popu-
lar: la Universidad y la escuela primaria.

Nos hemos hecho la ilusién de que tenemos unidad social y los
hechos de todos los dias nos estin contradiciendo. El pueblo indio y
el pueblo ladino son dos pueblos, superpuesto el uno sobre el otro; los
medios civilizadores tienen que ser diferentes, tratindose de una ¢ de
otra masa social, so pena de que los medios generales sean en uno 1
otro sentido ineficaces.

Esto es lo que ha sucedido hasta ahora. La Universidad y la
escuela primaria han hecho mucho en pro de la descendencia espafio-
la: cada titulado de la Universidad ha pasado 4 ser un apodstol de la
luz; cada alamno 6 alumna de la escuela primaria ha ido 4 fundar en
el hogar un foco de ensefianza; y las ideas asi, 4 pesar de la oposicion
de algunos gobicrnos de memoria ingrata, han ganado considerable
terreno en las conciencias.

Pero veamos el reverso de la medalla.

La raza indigena ha tenido en las Universidades esclarecidos re-
presentantes, que prueban con su vida la considerable fuerza intelec-
tual que encierran esos cerebros al parecer petrificados. Pero esas
personalidades salientes han sido completamente estériles para su raza;
ni una sola idea han difundido en ella, ni le han inspirado un solo sen-
timiento, ni llevado 4 su corazén una sola esperanza.

5
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Y es que entre ellos y su desgraciada raza ha mediado un abismo:
la diferencia enorme de nivel intelectual y moral, y otras que aprecia-
remos en conjunto. La influencia necesita  atmosfera; para que un
hombre influya en los suyos necesita un medio de ideas descendentes
por donde pueda trasmitirles la electricidad de su cerebro.

La escuela primaria ha hecho algo mas en beneficio de los indios;
pero no ha hecho bastante.

El padre indio y la madre india quieren que sus hijos se les pa-
rezcan en todo, aman con entrafiable amor sus costumbres, como tra-
dicién sagrada de sus mayores, comprenden que en la escuela los ni-
ios se aproximan sin sentir al modo de ser de la otra raza, y se con-
juran contra la asistencia de sus hijos 4 los plantcles de ensefianza.
Emprenden la lucha desde que los delegados de la Municipalidad in-
tentan formar el padron de los nifios, haciendo insecribir nombres su-
puestos y cambiando otras veces de residencia. Cuando los nifios asis-
ten 4 la escuela, es con irregularidad: suma, y en consecuencia sus ade-
lJantos son casi insignificantes.

La embriaguez, pasion dominante entre la raza indigena, opone
también al maestro barrera formidable.

El indio ensefia 4 Dheber 4 sus hijos, y cuando esto no sucede, el
nifio al crecer, adopta el vicio de sus padres y la ensefianza queda es-
terilizada.

Casi en todas las escuelas hay indios y ladinos; no tarda entonces
€n aparecer la antipatia de las razas y hay ya una razon mis para
que los nifios indios se retiren.

El maestro jamis puede enseflar bien el espafiol 4 sus alummnos
indios; la leccién aprendida estd constantemente en pugna con las
pricticas del hogar, y mas auan cuando en el pueblo se habla alguno
de los antiguos dialectos.

El alumno indio v4 de su rancho 4 la escuela como de la sombra
4 la luz, flota su alma entre la barbarie y la civilizacion y no puede
sind muy rara vez decidirse por ésta.

La familia india vive en la miseria; quiere explotar al niilo para
que ¢él se vista y se mantenga; razén mds para que la asistencia 4 Ja
escuela sea lo més irregular posible.

Estas razones en accién constante, unidas 4 la muy atendible de
que siendo ladino casi siempre el maestro, es sospechoso para los pa-
dres, hacen que los alumnos indios se inscriban sin gran fruto en los
registros de la escuela.

Pero en fin, ha habido algunos, quizd un cinco por mil que se han
aprovechado. Estos se dividen en dos clases: los que adoptando me-
jores costumbres, pasan & figurar entre los ladinos; y los que por sus
costumbres permanecen indios. Con aquellos no debe contarse; emi-
gran del pueblo en busca dec mejores centros y si en él permanecen,
Infatuados con su posicién nueva, y sospechosos para los suyos, no
ejercen en su raza la saludable influencia 4 que su cuna les diera
derecho.

Los otros, por el contrario, son elevados 4 los primeros empleos
del lugar. Son Secretarios, Maestros de escuela y presiden todos los
consejos, Estos son los utiles,flos (ue imprimen el movimiento del
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progreso, los que galvanizan su raza y la preparan en el radio de sw
influjo 4 la vida civilizada.

De lo dicho se deduce:

12 Que deben emplearse medios educacionistas especiales para los
indios:

2¢ Que deben ser de tal suerte que los alumunos queden sustrai-
dos de la influencia del hogar, preservados del vicio de la embriaguez
¥ que, si es posible, no pesen sobre sus familias.

3% Que conviene educar 4 los indios con las costumbres de su raza
y emplearlos en las mismas faenas & que ésta se dedica.

42 Que los educandos deben estar en contacto sblo con ladinss ya
grandes y educados, 4 fin de evitar que germine en ellos la antipatia
de las razas; y

59 Que conviene destinar los indios, ya educados, para Maestros,
Secretarios, &e. de los pueblos de indigenas.

Se objetard que si se dejan 4 los educandos las costumbres de sw
raza, se eternizarin en ella. Pero esta objecién no tiene fundamen-
to: las costumbres no son mas que manifestaciones de las ideas do-
minantes; si éstas cambian, cambiarin aquellas de un modo natural,
expontineo, sin violencia. ,

Infundiendo 4 los alumnos el cspiritu de la civilizacién, poco im-
porta dejarles su natural corteza; eclla les iguala 4 los suyos y les pone
en aptitud de ejercer considerable influencia.

Entonces el movimiento civilizador partiria del seno mismo de la
raza irndigena, se veria conducida por los suyos, no seria refractaria
como hoy, v se civilizaria la masa y no los individuos, que es el error
cometido con los actuales medios educacionistas. )

Acaso los establecimientos que mejor corresponderian 4 la realiza-
cion de estas ideas, serian los colegios agricolas de indios, No quere-
mos que sean establecimientos costosos; todo lo contrario: deben ser
grandes chozas pajizas en donde los alumnos vivan como indios, vistan
y coman segin sus costumbres y duerman en el duro tapexrco; pero
también en donde reciban una educaciéon completa y una instruc-
cion relativamente extensa. Cada establecimiénto debiera tener ad-
yacente una drea de terreno cultivable. Los alumnos debieran ocu-
parse cuatro 6 cinco horas diarias en faenas agricolas y sostener el co-
legio con los productos anuales de las sementeras. El Director y pro-
fesores de cada colegio debieran ser muy escogidos; la filantropia en
este caso debe tenerse como la primera de las virtudes del maestro.
El programa de cnsefianza pudiera ser: Lectura, Escritura, Aritmé-
tica, Gramatica espafiola, Moral, Geografia, Historia, Ciencias natura-
les, Tactica Militar y Agricultura. '

Los colegios agricolas de indios, segin este plan, solo costarian
A los gobiernos los gastos de fundacibén y serian formidables y cons-
tantes baterias de la Juz contra la barbarie.

Acaso en pocos afios se conseguiria por este medio Ja mds pa-
cifica y la mis gloriosa de las victorias: la civilizacion de una raza por
Ia Escnela.

CUESTIONARIO. — ;En qué principios conviene basar los cole-
gios agricolas de indios?—;Cémo debieran montarse?
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LECCION DECIMAQUINTA.
DIVERSAS CLASES DE ESCUELAS. ESCL’ELAS COMUNES.

Hemos dicho en la Lecciéon IX que la educacién es obligatoria y
que el Estado tiene derecho para hacerla forzosa.

Las legislaciones coinciden en designar lo segunda infancia como la
época de la vida més propia para hacer efectiva la obligacion que el
hombre tiene de educarse. '

En la primera infancia aiin no estd el cerebro convemientemente des-
arrollado y la educacién en esos primeros afios de la vida no podria
ser més que preparatoria.

De la pubertad en adelante el hombre debe cumplir con los deberes
de familia y trabajar para si mismo; necesita entonces de la educaciéon
adquirida, y sind la tiene, ya le falta tiempo para proporcionirsela.

Por eso la segunda infancia, la edad de siete 4 doce O catorce afios,
ha sido considerada como la més propia para hacer obligatoria la asis-
tencia 4 las escuelas.

"iEsta regla no es tan fija que no pueda alguna vez alterarse leve-
mente.

En Guatemala la educacién es obligatoria de los seis 4 los doce
aflos.

En ¢l Salvador y en Ilonduras la obligacion se extiende hasta los
quince afos.

Los medios de hacer efectiva la concurrencia de los nifios 4 las es-
cuelas varian, segin la legislacion de cada pais.

Por regla general la Municipalidad empadrona anualmente 4 los ni-
fios que tienen la edad de ley, el Director de cada escucla le comunica
las faltas de asistencia de los alumnos matriculados, y por cada falta se
impone una multa moderada & los jefes de las respectivas casas.

Las escuelas 4 donde concurren los nifios que tienen la edad en que
la educacién esobligatoria son diversas, y se llaman “escuelas comu-
nes.” Hay escuelas comunes oficiales de diversos grados, segun la le-
gislacién lo establece.

La graduacion natural seria: escuelas elementales y escuelas comple-
mentarias, segiin que la educacién que en ellas se diese fuese de pri-
mero 6 segundo grado.

En Centro-Ameérica, en donde por razon de especiales circunstancias
no pucde haber escuelas que tengan el mismo programa de ensefianza
en los pequefios pueblos y aldeas, que en los centros de mayor pobla-
cion, seria conveniente adoptar tres grados para las escuelas comunes,
de esta manera:

PROGRAMAS.

Exscuelas de primer grado. Lectura, Escritura, Enteros de Aritmética,
Moral, T4ctica militar, Calistenia.
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Escuelas de sequndo grado. Lectura, Escritura, Aritmética, Moral,
Gramitica espaiiola, Iligiene, Lecciones objetivas, Tactica y Caliste-
nia. -

Escuelas de tercer grado. Ampliacién de las mismas materias, Geo-
grafia é Historia (en especial las del pais) elementos de Geometria, de
Dibujo lineal y de Agricultura, rudimentos de Fisica, Quimica ¢é His-
toria Natural.

Para las escuelas de nifias de los tres grados, debiera establecerse,
como lo estd, la clase de labores de mano, y suprimirse la ensefianza de
Téctica militar en todos los gradosy la de Agricultura en el tercero.

CUESTIONARIO.—;Qué ¢poca de la vida designan los legislado-
res para hacer efectivo el principio dela ensefianza obligatoria?—;Por
qué designan la segunda infancia?—;Qué edad sefiala la legislacién de
(Guatemala?—;Hasta qué edad méxima extienden la obligacion las le-
gislaciones del Salvador y Honduras?—;Qué medios han sido adopta-

08 para hacer efectiva la concurrencia de los alumnos?—;Qué son las
escuelas comunes?—;Hay escuelas comunes de diversos grados?—; Cudn-
tos grados se usan generalmente?—Atendidas las circunstancias de
Centro-Ameérica, ;de cuintos grados podrian ser las escuelas comunes?
—;Cuél podria ser el programa de las del primer grado?—;Cudl el de
las del segundo?—;Cudl el de las del tercero?—;Qué hay que advertir
respecto de las escuelas de nifias?
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ELEMENTOS DE PEDAGOGIA.

PARTE TERCERA.

Organizacion de las escuelas.

SECCION PRIMERA.

PRINCIPIOS GENERALES.

LECCION DECIMASEXTA.

La organizacién de las escuelas es una parte muy importante de la
Pedagogia.

La ensefianza ser4 tanto mas ripida y ficil, cnanto més perfecta sea
la organizacién del establecimiento en que se imparta.

TUna organizacién viciosa entorpecerd la marcha de los estudios, ha-
ra trascender el desorden 4 las ideas y esterilizard las inteligencias in-
fantiles, haciéndolas perder un tiempo precioso que no podrd reponerse
con mejores estudios en una época mas avanzada de la vida.

La organizacién comprende la fundacion y administraciéon de la es-
cuela, la organizaeién de los estudios, el recreo, la disciplina y el re-
glamento interior.

En todas estas importantes materias pocas son las reglas que pueden
considerarse fijas. Siempre quedard mucho al arbitrio y buen juicio del
maestro y sdlo la observacion y la meditacion detenida pueden garan-
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tizarle el acierto en el mayor nimero de los casos. La organizacion se
subordina 4 la naturaleza de la escuela. No se funda, ni organiza lo
mismo una escuela nocturna de adultos que una diurna de nihos, una
diurna de¢ nifios que un Xindergarten, una dominical que una escuela
complementaria. Local, mobiliario, clasificaciéon de los alumnos, todo
estd en relacion con el principio superior de la naturaleza del estable-
cimiento de que se trate.

Los medios de que se dispone influyen también necesariamente en
la organizacion que deba adoptarse. Las rentas del plantel, la construc-
cién dei edificio, su capacidad, la mayor 6 menor abundancia del ma-
terial de educacidn, son otros tantos datos que el maestro debe consi-
derar al organizar una escuela.

Las costumbres dominantes, en lo que racionalmente no deban ser
contrariadas, deben también 4 su vez ser atendidas, asi como el cardc-
ter, los vicios ¥ las virtudes y ¢l modo de ser, en fin, de los alumnos
de sus familias.

Quede sentado, pues, que ¢l arte puede indicar los rumbos que el
maestro tiene que seguir en la organizacidn de la escuela; pero que no
puede servirle de rnﬁa en todos los detalles. Nada hay en la prictica
que ponga aprueba més eficazmente la habilidad de un maestro, co-
mo la organizacidon de un establecimiento de ensefianza.

Dos casos puede presentirsele: 6 bien y esto eslo mis frecuente,
se hard cargo de un plantel ya creado 6 tendrd que fundar una nueva
escuela.

En el primer caso serd su primer cuidado inventariar el material de
educacidn, siné se le hubiere entregado con esta formalidad indispen-
sable. En seguida practicard examen individual de los alumnos en ca-
da uno de los ramos de ensefianza, haciendo constar el grado de ade-
lanto de cada uno en cada materia.

Siempre serd conveniente que el inventario y el estado de la ense-
Banza sean suscritos por el Director y refrendados por la autoridad
publica si la escuela fuere oficial.

El primer documento serd para abrir la cuenta del material de edu-
cacion y tomarlo como dato al modificar, si necesario fuere, la organi-
zacion del establecimiento. El segundo serviré para apreciar en lo su-
cesivo por comparaciéon los progresos de los alumnos y de un modo
inmediato para organizar las clases y los estudios. -

Consultara ademas los registros de la escuela, se informard con mi
nuciosidad de todos los detalles de la organizacién existente, y todo
bien considerado, introducird las reformas que en su coucepto fueren
indispensables.

Cuando se trate de fundar una nueva escuela, el maestro tendri que
clegir la localidad y adquirir el mobiliario y material de consumo. A
medida que se presenten los alumnos ir4 practicando el examen indi-
vidual y anotando los resultados y haciendo las correspondientes clasi-
ficaciones. Convendri en este caso que el maestro establezea una orga-
nizacion provisional para que la escuela marche durante el periodo “de
ingreso de los alumnos, sin perjuicio de irla gradualmente perfeccio-
nando para mientras se da al establecimiento la organizacion defini-
tiva.

El maestro en todo caso tendrd presentes estos prineipios:
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1.© En la escuela todas las disposiciones orgénicas deben concurrir
al mismo tin: el objeto especial del plantel.

2.< Entoda organizacion debe buscarse conciliacion entre el mayor
provecho y el menor gasto.

3.2 La escuela de una organizacion sencilla es preferible, en igual-
dad de circunstancias, 4 la de una organizacién complicada.

4. < Las innovaciones en la organizacion deben hacerse por nece-
sidad y hasta que se haya hallado una solucién satisfactoria 4 la difi-
~cultad que trate de allanarse.

Hasta aqui los principios generales. En adeclante nos referiremos 4
las escuelas comunes cuya organizacion tiene mds general importancia
y debe ser de preferencia conocida. Ficil serd 4 los pedagogos de las
escuelas especiales elegir entre lo que digamos, lo que sea aplicable
4 aquellos establecimientos.

CUESTIONARIO.—;Es parte de la Pedagogia la organizacién de
ias escuelas? ;Qué ventajas tienc una buena organizacién? ;Qué resul-
tados da una organizaciéon imperfecta? ;Qué materias comprende la or-
ganizacion de las escuelas? ;Hay reglas fijas en estas materias? ;A qué
priucipio superior se subordina la organizacién de una escuela? ;Qué
circunstancias deben tenerse en consideracién para organizar una es-
cuela? ;Cudntos casos de organizacién pueden presentirsele 4 un maes-
tro? ;Cudles son? ;C6mo debe proceder cuando se haga cargo de una
escuela ya existente? ;Qué hard cuando trate de fundar una nueva
e§9u$la? (Qué principios debe tener presentes en materia de organiza-
eion?

SECCION SEGUNDA.

EsCUELAS cOMUNES. ARQUITECTURA Y MOBILIARIO ESCOLAR.

LECCION DECIMASEPTIMA.
Local. (1)

El local de las escuelas influye poderosamente en la salud de los ni-
fios, en la disciplina y en la marcha regunlar de estos establecimientos.

[1] Para esta leccién y las tres siguientes hemos tenido 4 la vista la memoria’'del
M. Felix Narjoux coronada por la “Enciclopedia de arquitectura” en un concurso
habido en Francia en 1872. Algunos pdrrafos de ese notable trabajo estin textual-
mente traducidos. Otras veces hemos acomodado la doctrina al modo de ser de nues-
tros pafses y hemos agregado algo que nos parecia conveniente. Para escribir lo rela-
tivo 4 ciertas construcciones escolares, hemos tomado por modelo el Instituto Nacio-
nal de Guatemala organizado por el doctor don Santos Toruiio.—EL acTor.
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Lugar.

El lugar destinado para construir una casa de escuela debe ser sano,
seco, en lo posible elevado, bien ventilado, provisto de agua potable,
de fiicil acceso parala mayoria de los alumnos que deban concurrir 4
ella y situado sobre la via piblica. El drea del terreno que se elija de-
be ser suficiente para que el edificio quede aislado dela calle y de las
casas vecinas, 4 fin de que nada intercepte la luz ni la libre cireulacién
del aire y de que los ruidos del exterior no vayan 4 interrumpir el
orden y el silencio de la escuela; ademds, cuando lo permitan las cir-
cunstancias de la localidad, estard orientado 4 fin de que la luz del
sol lo bafie profusamente y de que no lo batan las Iluvias mas fre-
cuentes.

Patio. Jardin.

8i es indispensable que la escuela linde con la calle publica, no lo
es menos que esté separada de ella por un espacio libre, de una exten-
sion suficiente para que sirva de patio de recreo 4 los alumnos.

Ese espacio debe estar plantado de 4rboles que den sombra y frescu-
ra y suministren el oxigeno en abundancia, neutralizando la impureza-
del aire. Se evitara siempre el exceso de sombra que produce humedad
¢ impide que penetren los rayos solares, y en las comarcas himedas se
prescindird en absoluto de la plantacién de 4rboles, dejando el patio
completamente expuesto al calor y 4 la luz.

Los patios de recreo estardn en todo caso, cerrados por muros ¢ ba-
randas, bien nivelados y serinsecos, 4 cuyo fin, si fuere posible, con-
vendra que, siquiera en parte, sean enlosados.

Cuando lo permita la localidad habri un jardin para el maestro.
Esto ofrece grandes ventajas: se crea al profesor una ocupacién ino-
cente y provechosa para alternar como descanso con las tareas habi-
tuales y constituye para ¢l una fuente de recursos que mejoran su po-
sicién, casi siempre precaria y angustiosa.

Si el jardin fuere bastante grande, el maestro podrd aprovecharlo
para iniciar 4 sus discipulos en los primeros elementos de la horticul-
tura y de la floricultura.

Dependenecias.

Ademi4s de la habitacién del Director y de Ja escuela propiamente
dicha, un establecimiento de ensefianza exije ciertas construcciones
llamadas dependencias, indispensables para que produzca de un modo
completo todos los beneficios que deben esperarse.

Estos accesorios son: un patio cubierto con lavatorios, un gimnasio,
excusados, una pequefia caballeriza, horno ete. ‘
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Patio cubierto.

En el patio del recreo debe haber un espacio techado para sala de
descanso y para los ejercicios de los nifios, cuando el tiempo no les
Ppermita jugar al aire libre.

El drea del patio cubierto debe estar enladrillada.

En éste 6 en el patio comin debe haber una fuente de agua pota-
ble. Un vaso de metal atado 4 una cadena permitird que los nifios se
desalteren.

Bajo al techo del patio, 6 4 la entrada de la escuela, se establecerin
lavatorios para acostumbrar 4 los nifios 4 la limpieza. Estos lavatorios
serdn cubetas de barro 6 metdlicas, horadadas en el fondo y provis-
tas de una vdlvula 6 tapén para cerrar el orificio, & fin de que puedan
vaciarse sin moverlas. Las cubetas se colocardn en agujeros abiertos
en un tablero horizontal apoyado en la pared. El agua serd conducida
de la fuente 4 los lavatorios por medio de un tubo provisto de llaves
para llenarlos cuando se desée. Bajo el tablero se construird un canal
destinado 4 recibir el agua usada y conducirla al desagiie general del
edificio. Los lavatorios deben ser suficientes para que todos los niflos
puedan lavarse en poco. tiempo; se ha reconocido que cinco cubetas
bastan para veinte nifios; esto es, una para cada cuatro.

Gimmnasio.

En las escuclas de cierta importancia que tengan recursos suficien-
tes, convendra que en el patio de recreo y mejor aun en la parte cu-
bierta haya un pequefio gimnasio.

Los principales aparatos serdn:

1.© Una escalera oblicua.

TUna escalera fija horizontal.

Una escalera horizontal movible.
Una escalera ortopédica convexa.
Unas paralelas movibles.
Paralelas fijas.

Paralelas ortopédicas.

Aparato ortopédico de dilatacion.
Cuerda horizontal.

Cuerdas paralelas.

Barra de suspension.

2. Perchas y cuerdas.

Biascula.

Tabla oblicua 6 aparato para contracciones.
Anillos y trapecios.

Trampolin.

. Escalera para saltos de profundidad.
18. Muro 6 pared para escalar.
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19. Aparatos de contraccion y dilatacion por medio de pesos.

20. Aparato para contracciones, dominaciones y cruces.

21. Carro, aparato para contracciones y ejercicios especiales para e}
estOmago y el vientre.

22. Aparato de dilatacion pectoral.

23. Silla: aparato para dar fuerza y flexibilidad 4 las articulaciones
de los brazos y las piernas.

24. TUna coleccion de pesos para los ejercicios llamados desarrollos.

25. Coleccidn de sacos llenos de arena.

26. Estribos.

27. Picadero. (*)

Una capa de arena fina 6 de aserrin de 20 centimetros de espesor
cubrird el piso del gimnasio.

Excusados.

En el patio descubierto de recreo se construirdin los excusados. De-
ben ser de ficil acceso para los nifios, ya estén en los patios, ya en el
interior de la escucla, y estar colocados de modo que el maestro pueda
vigilarlos por s{ mismo.

ITabrd dos gabinetes de excusados para cada cien nifios.

La fosa tendré la profundidad necesaria para que pueda ser lavada
por el agua de la fuente. El piso dela fosa, serd un plano inclinado y
embaldosado. Las paredes seran de mescla.

Los gabinetes estardn uno 4 continuacion de otro, situados sobre
unasola fosa. Al terminar la pendiente del suelo de la fosa se colocard
una compuerta que pueda ser levantada mecinicamente, 4 fin de que
¢l agua quellegard por un tubo de buen didmetro, repose en el inte-
rior y salga con violencia al levantar la compuerta. Las paredes de
la fosa en cada gabinete se levantaran sobre el suelo de éste hastala
altura conviente para formar los asientos [1], cerrdndose con una tabla
fija que tenga un orificio en el centro de forma oval [2] y del didme-
tro necesario. Cada orificio estari provisto de nna tapa de madera
unida 4 la caja por una visagra. Lastapastendrin asidero. En la par-
te de atrds la fosa tendrd dos 6 mas chimeneas por donde se escapen
los gases.

Los gabinctes estardn techados y divididos uno de otro por un ta-
bique.

Entre los asientos y las puertas quedard un espacio libre.

Las puertas de los gabinetes tendrin un metro y veinticinco centi-
metros de largo 4 lo sumo ¥ se colocaran dejando un espacio vacio en-
tre ellas y el techo y otro entre ellas y el suelo, tanto para la libre cir-
culacion del aire, como para que el maestro ejerza la vigilancia. Se
cerrardn por dentro con pica-porte.

[*] XNociones de Gimnistica higiénica por don Joaquin Llandé.
{11 Altura 30 centimetros; anchura 43,
[2] 25 centimetros por 20.
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El gabinete del maestro estard completamente cerrado, sin perjui-
cio de la ventilacion.

Urinarios,

Sobre la misma fosa de los excusados, 6 sobre otra que segtn las
mismas reglas se construya, se establecerdn los urinarios. Serdn éstos,
cubetas de barro, de china 6 porcelana horadadas en el fondo, para
que el liguido vaya 4 la fosa. Las cubetas se colocarin sobre mescla,
proximas 4 la pared, con la altura necesaria, y enfrente de ellas se
tormari el piso con rejilla de hierro que por los intersticios comuni-
que con la fosa. Cada cubeta estard encerrada entre dos tabiques, te-
niendo libre la entrada. Si fuere posible, convendrd que las cubetas
sean bafiadas, cuando se desee, por agna traida en tubo especial provis-
to de las llaves correspondientes.

CUESTIONARIO.—;Qué importancia tiene un buen local para es-
cuela? ;Qué condiciones debe llenar el lugar que se elija para edificar
una escuela? ;Qué hay que decir acerca del patio de recreo? ;Qué ven-
tajas tiene un jardin cn la escuela? ;Qué son dependencias en un edi-
ficio de escuela? ;Cudles son lag principales dependencias? ;Qué hay
que decir respecto del patio encubierto? ;Qué condiciones deben lle-
nar los lavatorios? ;En donde debe colocarse el gimnasio? ;Cudles son
los principales aparatos que debe tener el gimnasio? ;Cémo debe ser
el piso del gimnasio? ;Qué condiciones deben tener los excusados? ;Y
los urinarios como conviene que sean construidos?

LECCION DECIMOCTAVA.

LOCAL. EDIFICIO DE LA ESCUELA.

El edificio de la escuela comprende dos grandes partes: la primera
contiene la sala § salas de ensefianza y sus dependencias; la segunda
Ja habitacién del maestro y sus empleados. Veamos la primera parte.

Vestibulo.

Al llegar el nifio 4 la escuela, antes de entrar 4 la sala de clases, de-
be depositar su tapado y los alimentos que lleve; un vestibulo es, pues,.
necesario. Esta pieza debe ser bastante grande para contener los la-
vatorios, sino estuviesen colocados en el patio cubierto, y para colocar
una mesa-comedor que sirva 4 los alumnos.
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El vestibulo debe tener dos puertas: la que comunica con el exte-
rior del edificio y la que comunica con el interior, & fin de facilitar la
entrada y salida de los nifios.

Al rededor de las paredes y 4 un metro y veinte centimetros de al-
tura se colocardn perchas paralos tapados y para que los nifios cuel-
guen sus alimentos. Si pareciere conveniente, podrin construirse po-
yos para colocar éstos Gltimos. El vestibulo debe ser muy bien venti-
lado 4 fin de evitar los malos olores que esparcen los tapados y los
alimentos.

La clase.

Del vestibulo los nifios van 4 la sala de clases, parte esencial de que
vamos 4 ocuparnos minuciosamente.

Haremos notar, de paso, que debiendo la sala de clases por su des-
tino tener una grande altura sobre el nivel del suelo, es conveniente
que forme un edificio distinto, 4 fin de no darles 4 las piezas de habi-
tacién que cubriria ¢l mismo techo, una altura excepcional, inutil y
dispendiosa.

Supertficie de la sala de clases.

El drea que haya dec darse 4 una sala de clases depende del nimero
de alumnos, de la magnitud de los muebles y de la extension que se
destine para la plataforma en donde debe colocarse la catedra del
maestro.

Para cada alumno sentado en la banca-escritorio se destina, por tér-
mino medio, un espacio que tenga 83 centimetros de largo por 50
de ancho.

Para cada alumno parado en los grupos semi-circulares gue se for-
man para dar clases en las escuelas de ensefianza mutua, se destina
también un espacio que tenga 83 centimetros de largo por 50 de an-
cho. (*)

Para la plataforma y citedra del profesor se destina un rectingulo,
que tenga por ¢l costado dos metros y por base la anchura que se le
dé 4 la sala.

Distribucion de la superficie.

Una sala de clases se divide en dos partes: la primera destinada al
Dircctor y la segunda & los alumnos.

En la primera, sobre la plataforma est4 la cdtedra, el armario y lo
demds que necesite la Direcciér. El maestro puede dar clase sobre la
plataforma, formando en ella 4 los alumnos.

[*] Conservamos los semi-cfrculos, en razén de ser aplicables 4 todas las escue-
las graduadas, no obstante que originalmente se establecieron para las lancasterianas.
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La superficie baja destinada 4 los alumnos debe contener las ban-
cas en que éstos se sientan, los pasillos indispensables entre cada dos
banca,: ¥ los espacios necesarios entre las bancas y las puaredes y entre
las bancas ¥ la plataforma, destinados para los grupos semicirculares
y para pasillos.

¢ los 83 centimetros de largo v 50 de ancho que se destinan para
cadd alumno sentado en la banea, corresponden al dlumno y la frac-
cién de banca que ocupa, cincuenta centimetros en cuadro. El resto
del paralelogramo corresponde al pasillo entre banca y banca; los pa-
sillos, pues, “tendrén 33 centimetros de ancho v habra tantos pasillos,
como bancas.

El ntunero de bancas se fija dividiendo el de alumnos por el de
los mismos que sc quieran sentar en cada una.

La longitud de las baucas debe ser igual al producto del numero de
alumnos g que deban sentarse en cada una; multiplicado por cincuenta
centimetros. La anchura de cada banca serd de 50 centimetros.

Los pasillos laterales quedardn en la superficic destinada para los
grupos de clase, siasi pareciere bien, y tendrdn 1™ 30 6 1™ 50.

Sila sala fuere bastante ancha y se quisiere poner un pasillo en me-
dio, ¢uedando hancas 4 los lados, se destinard para éste un metro.

Ta longitud total de las cuerdas de los semi-circulos de clases se ha-
lla multiplicando el nimero de alumnos por 0™25 y la suma de las
cuerdas se llama perimetro de civeulacion.

Determinacion de 1a longitud y Jatitud de la sala.

Sabida en globo el 4rea de la segunda parte de la sala de clases que
trata de construirse, conociendo el cspacio que necesitan los alumnos
sentados en las bancas y parados en los grupos; resta sdlo fijar la lon-
gitud ¥ la latitud que deba darse 4 la sala, teniendo presente que la
longitud total de la sala es igual 4 la de la segunda parte mas dos me-
tros que corresponden 4 la plutafornm

Para esto se fija primero Ia latitud. Esta debe ser igual 4 la longi-
tud de cada linea de bancas ¢ de cada hanca, segin hubiere ¢ no un
pasillo longitudinal en medio de la sala, més lalatitad de los pasillos
laterales y del de en medio, si lo hubiere.

Es ley geométrica que conocida la superficie de un paralelégramo y
la longitud de uno de sus lados, para hallar el otro lado se divide
aquella por éste y el cuociente es 1a longitud del lado que se busca.

Conocida, pues, la anchura de una sala de clases y la =uperﬁc1e de
su segunda parte, se dividird ésta por aquella y cl cuociente sera lalon-
gitud de la segunda parte de la sala. Agregando dos metros 4 esta
longitud, tendremos el total de Ja sala.

EJEMPLO.—Determinar las dimensiones de una sala de clase para
48 alumnos.

El espacio ocupado por los alumnos en las bancas sera de 48 (™83
0750)=48 X 0"4150=1992.

El espacio ocupado por los alumnos en los grupos seri también
19™92.

La superficie total de la segunda parte de la sala sera 1992419792
39m84.

6
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El perimetro de circulacién serd 48x0m25=12"

Siendo 48 divisible por ocho, se colocariu seis bancas con ocho
alumnos cada una.

Cada banca tendra de longitud 8 X (™50=4"

Las seis bancas de 0™50 de ancho cada una; ocuparian juntas un
rectdngulo que tuviese por un lado 0™50X 6=38™ y por otro 4™ 4 sean
12™ cuadrados.

Para seis bancas debe haber c¢inco pasillos, y siendo cada uno de
0™33 de ancho la superficie de los pasillos estard representada por
0=33(: X 6)="T92,

Sumada la superficie de los pasillos y la de las banecas, 1274-7™92=
19™92, que es el espacio destinado para los cuarenta y ocho alumnos
sentados en las bancas,

Si este espacio es suficiente, debe serlo también el espacio igual des-
tinado para los alumnos parados en los grupos.

Para determinar la anchura de la sala, suponiendo sblo dos pasillos
laterales, agregaremos 1™30-}-1"30=2"60, i los 4™ que representan la
longitud de cada banca y tendremos 6=60.

Dividiendo los 39 84, que es la superficie total de la segunda parte
de la sala por 660, el cuociente C™03 serd el otro lado del paraleld-
gramo. Anadiendo dos metros por el estrado 6 plataforma, resultar
que la sala tendrd 8203 de largo por 660 de ancho y que su superficie
total serd de 52799,

REGLA.—Dara hallar las dimensiones de una sala, conocido el ni-
mero de alumnos, e procede de esta manera:

1.© Se multiplica el nimero de alumnos por 02415 centimetros y
se dobla el producto:

2.© Se determina la anchura de ia sala, multiplicando ¢l nimero
de alumnos que corresponde 4 cada banca por 0™50 y afiadiendo 2760
para dos pasillos y 5™60 &l debe existir uno en medio; y

3.© Se divide por este nimero la cifra obtenida en la primera ope-
raciém; el cuociente mis dos metros es la longitud de la sala.

“faaregla indicada pucde e¢mplearse siempre que el perimetro de
circulacion exigido no gea cuatro veces mayor que la raiz cuadrada
del duplo del cspacio neeesario para los nifios sentados en las bancas;
pero llegando 4 cierto niimero de alumnos, poco mis de 220, se halla
una rajz muy pequeiia. Ahora hicn, como una clase de 240 alumnos

_es demasiado numerosa para que el maestro ejerza bien la vigiluncia
que su palabra sea bien escuchada, los procedimientos indicados
%astan para la generalidad de casos.”

“El cuadro siguiente presenta las dimensiones de una clase para
diferente numero de alumnos, calculados segin los métodos prece-
dentes.
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NTH. DE mu\os g | 5 wNmmS | =

| { » 5 Dimensiones de la superficie] .= = | £ ' = i

por clase por banea! - = | ocapeda por las bancas. | s = £ ~ = 2 [

£z T £ El S| B2
= 2 = g e | g =

48| 8 | 6 |4™00por 4765 | 67GO 5m03.10m00,29m74 52m99 |

631 9 7:450 ,, 5.48 ) 7.10) 9.36/15.7532.92| 66.45

701 7 1©10,38.50 ,, 7.97 6.1011.071/.!)0;“-0.74 70.27 !

80 | 8 :1014.00 ,, 7.97 | 6.60112.06:20.00:37.32 79.60 |

1121 8§ 114 [4.00 ,, 11.29 | 6.6016.08:28.00:45.36| 106.12
120 | 8 15 |4.00 ,, 12.12 6.6011.0050.0()i47.38 112.80
1851 9 §15(4.50 ,, 12.12 | 7.10{17.17,33.75:49.74| 126.16
140 1 14 | 10 17.00 ,,  7.97 110.60{12.96/35.0045.36| 137.87
196 116 | 11 18.00 ,, 8.80 11-60;14.59144.003--39 169.24
198 { 18 |11 |9.00 ., 8.80 |12.60,15.04/49.50!55.28| 189.50
,_10 14 115 |7.00 ., 12-17 10.60:18.44152.50!58.68| 195.46
4 16 P14 18.00 .29 111.60:18.0%]56.00(59.24) 209.12
738 P17 1700, 13 "’U |10.60:20.5459.50,62. 28| 218.74

“Una manera empirica de averiguar la superficie que necesita una
clase, cenocido el numero de alumnos, consiste en destinar para cada
uno de un metro @ wn metro quince centimetros, poco mis ¢ menos, com-
prendiendo pasillos, estrado ete.

El resultado es casi el mismo que el obtenido por el procedimiento
empleado; pero de ese modo solo se halla ]la superticie y no las dimen-
“elones de la clase.”

IEn cuanto 4 la altura, como cada alumno debe poder disponer de
cuatro metros cubicos de aire renovable, bastard darle 4 la sala de cla-
se cuatro metros de altura, contados desde el suelo hasta el cielo razo.

Para fijar el nimero de alumnos que pueden concurrir 4 una escuec-
la, hay que atender 4 la poblacién de Ja demarcacién correspondiente.
Estd generalmente admitido que el diez por ciento de la poblacién
total es de nifios varones, c¢n cdad de ir 4 lacscuela y el mismo dicz
por ciento de nifias de la misma edad. Con estos datos se puede eal--
cular el nimero de escuelas de una poblacién dada y las dimensiones
que deben tener los edificios correspondientes.

CUESTIONARIO.—;Cuintas partes debe tener el edificio de una
escuela? ;A qué se destina la primera? ;A qué la segunda? ;Qué es
vestibulo? ;Cémo debeser el vestibulo? ;Qué diferencia de altura de-
be haber entre la sala 6 salas de clase y el resto del edificio? ;De qué
circunstancias depende el 4rea de una sala de clase? ;Qué espacio se
destina para cada alumno sentado en la banca? ;Qué espacio para ca-
da alumno parado en los grupos? ;Qué espacio para el estrado? ;En
cuéntas partes se divide una sala de clases? ;A qué se destina la prime-
ra? ;A qué la segunda? j;Qué ancho se calcula para cada banca? ;Qué
ancho deben tener los pasillos? ;Cémo se fija el numero de bancast
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5Como se fija la longitud de las bancas? ;Qué extensién deben tener
los pasillos laterales 6 de circulacion? ;Qué anchio sc destinard para
el pasillo longitudinal del medio, cuando convenga establecerlo? ;Qué
es perimetro de circulacion? ;Como se calcula? ;Como se determina
la latitud de la sala? Como la longitud? ;Cuil es la regla que existe
para determinar las dimensiones de una sala de clase? jITasta qué nit-
mero de alumnos puede usarse esta regla? ;Qué regla empirica existe
con ¢l mismo objeto? #Qué altura debe tener una sala de clase? ;Co-
mo se calcula el nimero de nifios que pueden concurrir 4 una escucla?
;Y el ntimero de nifias?

/

LECCION DECIMANONA.
LOCAL. ®ALA DE CLASES. (CONTINUACION.)
Ventilacion. Tluminacion.

El pavimento de las clases debe serun entarimado, con preferencia
al empleo de baldosas ¢ ladrillos. Se colocard, sifuerc posible, al ni-
vel general del suelo, haciendo en la clase la excavacidn necesaria 4
fin de que cl piso de madera quede aislado de la humedad, 6 bién de
80 centimetros 4 un metro de altura sobre el nivel general del suelo,
con el mismo objeto.

Las parcdes tendrin el espesor necesario para poner la clase al
abrigo de las variaciones bruscas de temperatura.

Al nivel del piso y de distancia en distancia, convendra hacer enlas
paredes pequenos orificios de ventilacion, para establecer corrientes
de aire y expulsar el carbono consiguiente & la acumulacién de mu-
chas personas, que, siendo mds denso que el aire, baja 4 las capas in-
feriores.

Las paredes de la clase se pintardn 4 la encalada. Sin embargo,
como en ciertas circunstancias puede parecer que esa pintura deja el
muro desnudo y triste, puede sustituirsele por la pintura al Oleo, 0
4 la aguada que entre otras ventajas tienen la de prestarse & decorar
la clase con cartas geograficas, cuadros de pesas y medidas, figuras
geométricas, bustos de hombres notables, maximas morales, ete.

El techo dela clase seri entablado. Cuando la cumbre del edificio
-tenga una altura suficiente, el entablado, en vez de colocarse en un
solo plano paralelo al suelo, podra llevarse sobre el armazdn hasta los
tirantes de las tijeras. Asi se logra aumentar el volumen de aire y dar-
le 4]a sala mejores condiciones actisticas.

Las ventanas deben colocarse 4 un metro cincuenta centimetros del
suclo. El aire asi circulard por sobre la cabeza de los alumnos sin in-
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comodarles, la luz les llegard en buenas condiciones y no viendo lo que
pasa en el exterior, no se distraerdn de sus estudios. Las persianas es-
tarin fijas porsu base en ¢l marco de la ventana por medio de visa-
gras, pudiendo abrirse por arriba por medio de cordones, que, fijos
también en la parte superior del marco rocen con la parte superior de
la persiana sobre poleas y vengan 4 atarse 4 voluntad en la pared. Es-
ta disposicion tiene por objeto que las corrientes de aire no se inter-
cepten por la persiana y queno hieran directamente 4 los alumnos.

En algunos casos convendré el uso de ventiladores, colocados en el
techo sobre los angulos de la sala y al medio del mismo.

La iluminacién de las salas de clase es una materia importante
que ha sido tratada por el doctor Liebbeich, en Julio de 1872, en una
conferencia dada porel ¢*Colegio de Preceptores de L()ndI‘C:, en la
sala dela sociedad de Artes. Reproduuren*os lo mids importante de
csta notable conferencia.

“Cuando se nota la atencion consagrada al desarrollo fisico de los
“nifios en las escuclas inglesas, ~orprende encontrar casi siempre dis-
“poswwncs mds 6 menos per]udlclalea para el drgano de la vista. Estoy
“Inclinado 4 creer, que eso viene de que Jos maestrob, los arquitectos
‘“y las demds personas que intervienen en Ja instalacion de las escuelas,
“no conocen bastante los principios fundamentales establecidos para la
“‘conservacion del organo de la vista.

“He pensado, pues, gue seria Gtil presentar un estudio completo de
“esta cuestion al “Colegio de Preceptores.” No me detendré 4 hablar
““de las enfermedades diversas del ojo & que la infancia estd sujeta y
“que pueden por consiguiente aparecer durante los afios de escuela; pero
“si trataré de las alteraciones del Organo visnal que se desarrollan
*bajo la influencia directa de la vida e escuela Pueden redncirse 4
“tres: .

¢1.< Disminucion del alcance de la vista.

“2.< Disminucion de la claridad de la vista.

“3.« Disminucion de lo que los ingleses laman induraice, es de-
“cir, disminucién de la capacidad decontinuar el trahajo durante algun
“tiempo.

“1.%  La disminucisn del aleance (vista corta, miopfa) es el estado del
“gjo, en el cual los rayos luminosos que vienen del infinito, es decir,
“‘en paralelismo, converjen antes de llegar 4 la retina 4 consecuencia
“de la extension del cic del ojo. Para ver distintamente, los rayos de-
“ben hacerse menos convarjentes por medio de un vidrio coneavo.

“La miopia se desarro} i casi exclusivamente durante el tiempo de

‘‘escuela, rara vez después, ¥ aun es mds raro que aparezca antes.
“;Esta coincidencia es accidental? es decir, la miopia aparece en la
‘““época en que los nifios van 4 la escuela, 6 esla vida de escuela la
“causa de la miopia? Los datos estadisticos prueban que este ultimo
“término de la disyuncion esla verdad, y que el término medio de los
“nifios miopes, es mayor en las escuelas establecidas de una manera
‘““desfavorable bajo el punto de vista de la Optica. La miopia ejerce
“una influencia fatal sobre la salud general, obligando 4 adquirnr el
“hébito de estar siempre inclinado; su uenerahzacwn bajo el punto de
‘“vista del interés nacional, debe considerarse como un mal de serias
*‘consecuencias. En otro tiempo cuando la educacién literaria estaba
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“limitada al menor niimero, esta cuestiéon solo tenia poca ¢ ninguna
“importancia, pero al presente, y sobre todo en este momento en que
“la Inglaterra se¢ ocupa de extender los beneficios de la educacion es-
“colar al mayor nimero posible de ciudadanos, la cuestion de averi-
“guar cémo puede evitarse la miopia, merece una atencion seria.

“2. < Dismawucidn de la claridad dela rista (Amblyopia). Este estado
“doloroso es en general ¢l resultado de desérdenes positivos cn el ojo,
‘“desOrdenes que bien pueden desarrollarse con particularidad en la
“Escuela; pero que son de un caricter demasiado individual para ser
“en esta ocasion examinados. La amblyopia de un sélo ojo es, sin em-
“bargo, 4 menudo el resultado de una mala posicion de la obra en que
“se trabaja, lo que altera la accidén comin de los ojos y debilita el que
“no esti ocupado.

“8.< Disminuciin de la fuerza (indurance). Asthenopio. Esta ateccion,
“quc es muy frecuente, proviene sobre todo de dos causas. La prime-
“ra es un estado ingénito lamado hypermetropia que puede corregirse
“por medio de vidrios convexos, y no puede por consiguiente impu-
“tarse 4 la vida de escuela. La segunda es una perturbaciéon de la ac-
“cion armoniosa de los musculos del ojo, enfermedad muy dificil de
“ser curada y cuya causa es generalmente una posiciéon detfectuosa
“dada por el alumno 4 su obra.

“Las tres anomalias que acabo de seiialar tienen cl mismo origen:
“insuficiencia & mala combinacién de la luz, mala posiciéon durante el
“trabajo.

“Una luzinsuficiente ¢ mal dispuesta nos obliga 4 disminuir la dis-
“‘tancia existente entre el ojo y el libro en que leemos, 0 el papel en
“que escribimos. ITacemos lo mismo si los asientos y los pupitres no
“tleneu una posicion conveniente 6 si su forma y sus proporciones son
“malas.

“Cuando ¢l ojo mira un objeto muy aproximado, el aparato destina-
“do 4 establecer la relacion entre los ojos y los musculos que los mue-
“ven 4 fin de que sus ¢jes converjan al mismo punto, sc pone enun
“estado de gran tensién, de donde resulta una fatiga, que puede counsi-
“derarse como la causa principal de la miopia y de su desarrollo.

“8i los musculos del ojo no son bastante fuertes para resistir m-:: 10
“tiempo esta tensidn, uno de los ojos queda abandonado 4 si mismo
“y mientras que el primero se dirige al objeto, el otro, desviado al
“exterior, recibe falsas imigenes y su vision especial se hace indistin-
“ta, ambliopica.

“Quizi los musculos resisten algun tiempo 4 estas dificultades; pero
al fin se fatiga; es asi, como se produce la disminucién de la fuerza
llamada indurance.

“;Como pueden ser evitados estos males?

“Laluz debe tener suficiente intensidad, caer sobre la mesa del lado
“izquierdo y de alto, si fuere posible. Los nifios deben estar sentados
“‘en posicion recta y mantener los libros 4 una distancia de los ojos que
“no baje de veinticinco centimetros (doce pulgadas inglesas). Por otra
“parte el pupitre debe tener una inclinacion de 20 grados para escri-
“bir y de 40 para leer.

“;Se observan estas reglas en las escuelas inglesas? Para responder
“con acierto i esta pregunta he visitado por mi mismo gran numero
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“‘/de escuelas y tomado sobre muchas otraslos informes necesarios.
“Después de eso, mi opinidn es que apenas una sola escuela existe en
“Inglaterra en donde estas reglas tengan una aplicacién casi com-
“pleta.

“La luz necesaria se obtlene muy ficilmente si la clase es de forma
“oblonga; las ventanas cn este caso deberan abrirse en uno de los la-
“dos mayores, las mesas se colocarin paralelas 4 los lados menores,
“de manera que la luz llegue del lado izquierdo. Kl pupitre del maes-
“‘tro debe colocarse en la cabecera de la sala & que miran los alumnos
“sentados.

“Este arreglo tan sencillo es al mismo tiemypo el mas prictico y ha
“dcbido ser adoptado naturalmente en todos los palses. e quedado,
“pues, muy admirado de no encontrarlo en Inglaterra, sind por excep-
“cion, ya en una de las salas de clases de una grande escuela, ya en
“lJa de un pequefio establecimiento. En estos casos el maestro se ex-
“cusaba diciendo que pareceris el arreglo poco d lu moda y manifesta-
“Dha su deseo de cambiarlo.

“Ile debido, pues, examinar: 1.% si el arrcglo de las escuelas in-
“glesas cra mejor 6 peor que los adoptados en otros paises, y 2. ¢ cua-
“Jes pudicran ser los motivos de esta excepcion & la regla. Ile procu-
“rado hallar el principio 6 el sistema que habla presidido & este arre-
“glo; pero pronto he reconocido que no lo habia y que la iluminacién
«de las salas dependia enteramente de circunstancias accidentales. Al-
“gunas veces las ventanas estaban sobre uno de los lados menores
“de la sala, otras sobre uno de los grandes lados: ya del un lado, yade
“ambos, ya de lados adyacentes 1t opuestos.

“La posiciéon de las mesas era igualmente accidental y diferia en
“cada clase de todos los modos imaginables.

“Resulta de mis conversaciones con los maestros que las disposicio-
“nes adoptadas venian de las consideraciones de que voy 4 hablar, més
“bien que del deseo de obtener una iluminacion conveuniente.

“Las escuelas que estin bajo la alta vigilancia del “Comité del con-
“sejo de educacion” (Committee of council on education) son una excep-
“cion 4 esta regla. Solo ¢l Departamento de la Educacion (Education
“Department) en sus reglamentos para los proyectos ¢ instalacion de
‘“escuelas, establece.reglas de iluminacion de las salas, y de todos los
“procedimientos ha elegido los peores.

“Elntmero 15 de estos reglamentos estd concebido en estos térmi-
“nos: “Las ventanas deben estar en una posiciéon tal que la luz caiga
“de lleno sobre la cara de los maestros y de los alumunos.”’

“Notemos que laluz que viene de la derecha es inferior & la que
“viene de la izquierda, porque la sombra de la mano oscurece el punto
“que debe ser visto. La luz que viene por detrds es aun peor porque
“Ja cabeza y la parte superior del tronco proyectan sombra sobre el
“libro; pero la luz que cae delleno enla cara esla peor de todas.
“Desde luego no llena el objeto propuesto, pues fatiga demasiado la
“vista. El objeto es iluminar mucho las caras 4 fin de hacerlas mds
“visibles al maestro; pero los nifios, buscando instintivamente el me-
“dio de evitar el desagrado de una luz que les ofusca, toman toda suer-
“te de posturas que les desvian de la mirada del maestro. Al leer, vuel-
“ven la cabeza sobre el eje vertical, de ordinario 4 la derecha 4 fin de
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¢“‘dejar levar la luz sobre el libro, pues cuando estin derechos y lo tie-
“nen delante de los ojos ¢ueda por completo en la sombra; al escribir
“y aun al leer (estando el libro ¢ el cuaderno sobre la mesa), inclinan
“Ja cabeza todo lo posible 4 fin de resguardar la vista con la sombra
“de la frente.

«De esta manera las caras son mucho menos visibles para los maes-
“‘tros que si estuviesen rectas ¢ iluminadas por el lado izquierdo; ¥ si
“ademds, cumpliéndose el reglamento del Conunitice of Council, la luz
“también cae de lleno sobre la cara del macstro, éste no podrd ver na-
“da absolutamente.

«Este modo de iluminar la sala es muy pernicioso para el ojo, en
“primer lugar, porque la retina se cansa con una luz tan Dbrillante y
¢“porque la difusion de la luz en los ojos hace que sea mids dificil ver
“un objeto relativamente mal iluminado, tal como ¢l libro colocado
“en esta posicién. En segundo lugar, porque las posturas que toman
«]og nifios para evitar la influencia de la luz, colocan el eje del ojo en
«yna direccién muy desfavorable; es eso comon ya lo he dicho, y como
“Jo explicaré por completo, lo que causa la miopia, las diferencias en
«“]a vision de los ojos y ciertas debilitaciones de los misculos del ojo.

“Los motivos de esta diversidad de sistemas adoptados para la ilu-
“minacién de las salas no son ficiles de explicarse, porque difieren en
“cada escuela. Voy, sin embargo, i consagrar algunas palabras & los
“mis frecuentes. B

“Muchas de las principales escuelas estdn instaladas en edificios que
‘‘tienen de data, dos, tres y atm cuatro siglos. Las ventanas no estin
“cn ellos en la posicion deseable; sin embargo, la iluminacién de las
“grandes salas de claseses comparativamente muy buena. Tienen al-
“tag ventanas goéticas, por las cuales llega la luz directamente de alto.
“Mientras mds dircctamente de alto vienc la luz, menos se siente el
“inconveniente relativo al lado de donde llega. En los pequefios edifi-
“cios antiguos la iluminacion es 4 menudo muy mala. Eso no tendria
“sind poca importancia en donde los antiguos edificios sélo sirven de
“nicleo 4 los nuevos, sila idea desgraciada de edificar lo nuevo segin
«el estilo antiguo no privase 4 los nifios de la ocasiéon favorable de te-
“per muchas salas bien iluminadas para  compensar las pocas que lo
“lo estén de un modo fatal. ‘

«Si debemos condenar este sacrificio hecho al gusto arguitectonico
“gobre un punto de tan elevada importancia, ;qué diremos cuando ob-
“gervamos que uno de los primeros arquitectos de Inglaterra edifica
“con enormes gastos, en un vasto terreno abierto de todos lados, una
“escuela enteramente nueva, grande, espléndida y que ilumina cada
“gala de clases por todos lados 4 la vez con ventanas largas y bajas,
“imposibilitando asi la buena colocacién de las mesas?

“,Dudan los arquitectos y los administradores de la responsabilidad
“que sobre ellos pesa cuando construyen una escuela sin consultar 4
“los maestros y con la sola preocupaciéon de la exterior apariencia?
“;No abrigan temores sobre las funestas consecuencias que pueden
“ocasionar 4 una escuela disposiciones tan poco practicas?

“En las escuelas de la clase media gencralmente he hallado disposi-
“ciones mejores con relacién 4 la luz, especialmente cuando la limita-
“cién de los recursos no ha permitido al arquitecto decorar la casa
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“geglin el estdo de: Tudor (en el cual la parte principal de las ventanas,
“gs decir, la mds importante, quede inttil) y lo ha obligado 4 edificar
““de un modo sencillo. Los edificios construidos segin un plano recti-
“lineo y rectangular, con ventanas modernas, altas, cuadradas, no pro-
“ducen tan buen efectoen cl paisaje y no proclaman el genio del ar-
“‘quitecto, para el observador superficial; pero cso me parece de poca
“importancia, cuando se trata de un interés tan positivo como el de
“nuestras escuelas.

“En las escuelas de pobres en las que la luz depende esencialmente
“de la situacion y de los recursos del establecimiento, en las cuales la
“primera es con frecuencia destavorable Jy los ultimos limitados, no-
“puede culparse 4 nadie de una iluminacién més insuficiente gque mal
“dispuesta.

“En cuanto 4 la colocacién desfavorable adoptada para los pupitres
‘“y los asientos, dificil es explicarla, porque en el mayor ntmero de
*“casos parcece el resultado de un simple accidente. Algunas veces cir-
“cunstancias fatiles, como la posicion de la puerta, de la chimenea 6
“el mejor lugar de Ta pizarra, han decidido la cuestion. Con mds fre-
‘“cuencia ha uependldo del deseo de ver en plena luz la cara de los
“nifios; me he declarado ya contra este método, 4 propésito de los re-
--o'lamcntoq ohuale>, lo mds frecuente, sin embargo, el deseo de colo-
“car los nifios lo méds cerca posible del maestro, ha sido la causa de
“la colocacién y ha hecho que los asientos se pongan en forma de
“herradurzs.

“Parece 4 primera vista que esta disposicion es preferible 4 cual-
“quiera otra y estoy seguro de que 4 la mayoria de mi auditorio le es
“tavorable; pero siento mucho verme obligado & desaprobarla comple-
“‘tamente ]nzcrdndo]a, desde el punto de vista de la materia que trato.

“En primer lugar s0lo una tercera parte de los nifios pueden tener
“una luz conveniente; en seguida, como en el caso de que la luz ven-
“ga del frente, se falta al fin que uno se propone. Los nifios cn esta
“posicion no estdn hajo la mirada del maestro, tanto como pudieran es-
“tarlo, Si éste mira 4 la extremidad derccha de la herradura, vuelve
“la espalda 4 la izquierda y sus ojos deberian tener la movilidad de los
del camaledn para noder vigilar 4 la vez 4 todos los nifios.

“El arreglo adoptado en otros paises y que consiste en colocar los
“gsientos en paralelismo, los unos detrds de los otros, hace ficil la vi-
“gilancia del macstro sobre toda la clase de una sola mirada, sin obli-
*‘frarle 4 volverla cabeza.

“«La principal objecion hecha 4 esta disposicién es la dificultad de
“vigilar varias lineas de nifios colocados los unos detrds de los otros;
“pero _esta dificultad se salva ficilmente: basta elevar un poco los ban.
“cos de atrds gradualmente 6 lo que es més sencillo levantar el estra-
“do del maestro. Si (ueréis hacer un ensayo précticoy no adoptar
““d priori una conclusion contraria, os convenceréis pronto de la verdad
“de mis asertos.

“Qtras vbjeciones, como por ejemplo, la dificultad de cambiar de
“sitio, sc orillan también ficilmente. Pienso que tendréis que aceptar
“‘esta combinacién, la més simple de todas, y la sola que permite una
“jluminaciéon conveniente. En el mayor niimero de las salas de clases
“gerfan ficiles las modificaciones para llegar i este resultado; y tal
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““disposicién no impediria al Director vigilar las diferentes clases (sepa-
“radas por cortinus) si se coloca en la posicién exigida.

“No hay para qué cmplear en las salas de clases vidrios opacos
“(depolis.y Los vidrios opacos son fttiles para la iluminacién general
“de una sala porque difunden igualmente la luz en todos sentidos;
“pero por csta misma razén dan para el trabajo una luz indecisa, ¥
“si ¢stan enfrente de los ojos sou deslumbradores v dafiosos. La pro-
“piedad de difundir la luz hace al vidrio opaco Gtil también duran-
“te ¢l dia para iluminar las partes mds sombrias de una sala, 4 las
“cuales no llega la Iuz directa de las ventanas; pero es menester no
“emplearlo sind en el techo & enla parte superior de las ventanas;
“mds abajo ¢l vidrio opaco es dafioso y se hace positivamente malo
“sise le coloca enfrente de los ojos. No hay, pues, que ponerlo en
“la parte inferior de las ventanas para impedir que se mire al exterior;
“seria preferible en tal caso cubrir completamente la parte inferior
“de las ventanas, porque la luz que de alli viene sélo tiene muy es-
“casa importancia.

“Bn las clazes de dibujo ol empleo de estos vidrios es algunas veces
“muy 1til; sila Inz viene, como es necesario en tales casos, de la par-
‘“te méas alta de la sala. Si el vidrio opaco estuviese colocado més aba-
“jo, destruiria, difundiendo la luz, la limpieza de las sombras en los
“modelos de yeso. flaré observar aqui que la disposicién de los asien-
“tos cn estas clascs, no debe ser la misma que en las salas ordinarias.
“Una disposicion en diagonal es generalmente preferida: 6 sf la sala es
“muy larga y estrecha, silos alumnos solo copian dibujos y la luz
“viene del techo, serd mejor que vuelvan la espalda & la luz.

“La iluminacion de las salas por la noche, debe ser en cunanto sea
“posible, semejante 4 la del dia; cierto es que es dificil disponer bien la
“luz del gas; pero es ficil sin embargo distribuirla mejor que como lo
“‘estd en la mayor parte de las escuelas.

“Casi por donde quiera he hallado mecheros desnudos de gas que
“dan una Juz mala y vacilante. Los tubos de vidrio harfan las llamas
“mds blancas y mds finas, los reflectores la mejorarian todavia més: se
“podria en el mayor numero de casos hacerlos propios para desempe-
“far 4 la vez cl papel de ventiladores para cxpulsar al exterior los
“productos dafiosos de la combustion y hacer més perfecta la ventila-
“cidn general de la sala.”

CUESTIONARIO.—;Como debe ser el pavimento de la sala de cla-
ses? ;De quée modo se colocard? ;Qué cspesor tendrdin las paredes?
;Qué hay qué decirde los orificios de ventilacion? ;Cémo deben pin-
tarse las paredes de la clase? ;Qué hay que advertir acerca del entabla-
do del techo? jA qué altura deben colocarse las ventanas? ;Con qué
objeto se colocarin & esa altura? ;Como se colocardn las persianas?
:En ddnde se colocardn los ventiladores? ;A cuéntas clases pueden re-
ducirse lus enfermedades de la vista ocasionadas por la mala ilumina-
cién de las escuelus? ;Como debe ser la intensidad de la luz? ;De qué
lado debe llegarle al alumno? ;A qué altura debe penetrar la luz er
lasila? ;A qué distancia deben mantener los nifios el libro? ;Qué in-
-¢linaciéon deben tener las mesas? ;Qué inconvenicnte tiene la luz que
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entra por la derecha de los alumnos? ;Y la que cntra por detras? ;Y
la que vienc de frente? ;Cuél debe ser la posicion de los asientos para
«ue los alumnos reciban la luz en buenas condiciones? ;Qué inconve-
niente tiene colocar las hancas en forma de herradura? ;Qué hay qué
decir sobre los vidrios opacos como medios de iluminacion en las es-
cuelas? ;Qué reglas especiales hay respecto de las clases de dibujo en
cuanto 4 iluminacion y arreglo de los bancos? ;Y respecto de la ilu-
minacién de las escuelas nocturnas, qué hay que observar?

LECCION VIGESIMA.
Mobiliario.

“El establecimiento de un mobiliario de escuela es de mayor interés
“‘del que generalmente se le atribuye y su instalaciéon merece una aten-
“tencion y cuidado particulaves, porque de sus condiciones depende
“noso6lo la perfeccion de los trabajos escolares, sino también la salud
“misma de los alumnos.

“El mayor de los defectos que se¢ nota en los muebles, en nuestras
“escuelas consiste en ser todos iguales en la forma y dimensiones,
“‘cualesquiera que sean las escuelas, sin tener en cuenta la talla de los
“alumnos, de modo que ¢l nifio de seis alios se sienta en los mismos
“bancos y hace uso de las mismas mesas que ¢l adulto. Y sin embargo
“estd fucra de discusién ue el asiento proporcionado para la talla del
“nifio de seis afios no puede serlo para el de quince; sucede, pues,
“que el impuaber tiene los piés sin apoyo, el cuerpo distante de la
“‘rnesa y ésta es tan alta, que el alumno para alcanzarla debe elevar
“‘los brazos 4 altura mayor que los hombros y encorvarse de un modo
“exagerado que fatiga el pecho y los pulmones; cuando e¢s mas grande,
“sentado siempre en el mismo banco, tiene las piernas encogidas, el
“busto muy elevado con relacién 4 la mesa y por consiguiente la ca-
“‘beza excesivamente inclinada sobre ella ¢ forzosamente sostenida con
*Jas manos.

“Adem4s, para obligar al pobre nifio 4 mantencrse derecho, los ban-
“‘cos en la mayor parte de las escuelas no tienen respaldo; pero como
“no puede mantenerse mucho tiempo en aptitud semejante, pronto se
“inclina hacia adelante & sereclina en la mesa, todo lo cual es malo
‘“para su salud y poco conveniente para el hibito de sentarse. El mis
“eficaz de los medios para remediar un estado tal de cosas, seria desti-
“nar para cada nifio un asiento proporcionado 4 su estatura; pero es
“necesario reconocer que tal proyecto seria impracticable.

“La mejora ficil de introducirse y por consiguiente la llamada 4 dar
“resultados inmediatos, consiste en establecer una serie de bancas-
“escritorios graduadas segun la talla de cierto niamero de nifios, clasi-
‘!ficadas por categorias de estatura y construidas de esta manera: 1. ©
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“que el banco tenga respaldo (una simple regla de madera;) 2.2 que
“Jos pi¢s del alumno se apoyen en una tablainclinada, colocada 4 la
“distancia conveniente, segin la altura; 3.° que la orilla de la mesa
“y la interior del banco se encuentren cn el mismo plano vertical o
“distantes, segun la estatura, 10 centimetros por lo menos; y 4. © que
“‘c] pupitre tenga cinco grados de inclinacion.” (1)

Asi se evitari que nifios de diversa edad y estatura se sienten en los
mismos bancos; y teniendo los alumnos sostenida la espalda v apoya-
dos los piés no se Inclinardn 4 uno y & otro lado, ni se inclinardn en
las mesas; hallindose el cuerpo 4 la distancia necesaria del pupitre,
ligeramente inclinado, tendran enfrente sobre la mesa el libro 6 el
suaderno y se conservarin sin cansancio en una postura cémoda y
conveniente para leer 6 escribir.

Las bancas-escritorios que se usan generalmente en Francia son poco
mas 6 menos de la misraa defectuosa construceidn que las de las es-
cuelas centro-americanas.

La Suiza tiene el mismo modelo, pero en cada sala de clase ha co-
locado bancas de diversa altura acomodadas 4 la talla de los nifios.

Las bancas de Bélgica y de Holanda no son tampoco un progreso;
mas finas qgue las 1!&11(,63.13, mas elegantes; pero con los mismos de-
fectos.

Succia y Dinamarca son las naciones que tienen en Europa un mo-
biliario escolar mas pertecto; cada nino tiene su silla y su pupitre cs-.
pecial prol')orcionados 4 su conformacion fisica.

En los Fstidos Unidos de América el mobiliario de las escuelas se
ha elevado 4 un alto grado de perfeccion: bancos, bancas-escritorios,
de madera, de hierro, de 1nadera y de hierro, adaptados & la configura-
¢16n humana, de todos tamaiflios y figuras se hallan en las fibricas de
la Unidn Americana.

En Centro-América, Guatemala ha empezado 4 mejorar el mobilia-
rio de sus escuelas, adoptando modelos de los Estados Unidos.

Inglaterra mejora su mobiliario. Il doctor ILiebbeich, con relacion
a! mnobiliario, se expresa en estos términos.

“Cuando se hayan colocado los asientos en una buena posicién y
“cuidado de proporcionar una luz conveniente, no habrd ya ninguna
“razon de optica para que los alumnos tomen una postura funesta para
“la salud, y entonces solo tendremos que 1nvest1<rar las condiciones
“TnecAnica¥ propias para evitar una mala posicion, 6 lo que es lo wmis-
“mo, ocuparnos dela forma de los asientos y de los pupitres.

“Los sensibles efectos que produce la posicidu inclinada y encorva-
“da de los nilios en las escuelas sobre la salud general de éstos y
“en par’ncular sobre la de los pulmones, las visceras abdominales, la
“conformaciin ¥ la vista, han llamado mucho ultimamente la aten-
“eion de los médicos y motivados los trabajos de Barnord Schreber,
“Gast, Passavant, Guillaume, Coindet, Fahrner, Cohn, Heinemann y
“de muchos otros. Os recomiendo especialmente la excelente obra del

[1] Segin Liebheich debe tener 20 grados de inclinacién, para escribir y 40 para
reer.
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“medico Suizo Fahrner, tltulana “l I nifio y ¢l pupitre.” Kstas diver-
“gas investigaciones han formadouna opinién casi undnime en cuanto
“4 las causas de la posicién perjudicial tomada por los nifios; y casi
“todos estin dc acuerdo sobre Jos medios que deben adoptarse para re-
“mediar estos males. Antcsse crefa que la mala posicién venia en parte
“de la poca dedicacién del maestro 4 corregirlay en parte de Ja negli-
“gencia de los nifios; pero al presente esta bien probado con razones
“anatémicas ¥ ﬁ\lOl()"‘l(.aS que es imposible que los nifios conserven
“una buena posicién con asientos y pupitres defectuosos.

“Los defectos del mobiliario comunmente empleado han sido escru-
“pulosamente analizados, y los puntos siguientes hansido considera-
“dos como los mis impormnto.

“1.© Falta de respaldo o respaldo mal hecho.

“2.< Distancia demasiado grande entre el asiento y el pupitre.

“3.< Desproporcién (rrenualme.ltc muy grande) entre la altura
“del asiento y la del pupitre.

«“4,© Mala forma y mala inclinacion del pupitre.

“8i falta el respaldo, 6 siné estd bien dispuesto, la fuerza de los mis-
“culos que mantienen derccha la espina dorsal no basta para hacerla
“guardar mucho tiempo la posicion vertical; ¢! cuerpo se inclina, la
“p'trte inferior de la colunma vertebral se encorva hacia adelante, com-
“prime las visceras y los pulmones ¢ impide la libre aceion de estos 61-
“ganos. Si el nifio debe Jeer unlibro colocado en una mesa que esté
«g gran distancia, se sienta cn el borde del banco, posicion dafiosa
“pqm lasalud y que produce cansancio, y ¢l cuerpo reposa sobre am-
“bos brazosz; si la desproporcion de altura eatre ol pupitre y el asien-
“to es exagerada, son los hombros los que llegan & sostener el pecho,
“en lugar de ser sostenidos por c} thorax; 1>routo la posicion se hace
“fatigosa; la cabeza inclinada hacia adelante se abruma ¥ ncccqta sCr
“sostenida por una mano ¢ por las dos aplicadas 4 las sienes, 6 bien la
“barba se apoya cn los dos brazos. Los nifios adoptan asi todas las mo-
“dificaciones posibles dclos modos de sentarse, inmortalizados por Ra-
“facl en los dngeles colocados 4 los piés de la Madona Sixtina; pero
“mientras los an«reles miran al 1nhmto, los nifios miran un libro que
“en una de cstas posiciones no estd mis que 4 dos 6 tres pulgadas de
“sus ojos ¥ en la otra estd 4 un lado respecto de la cabeza, y por con-
“siguiente 4 desigual distancia de cada uno de los ojos.

“Avn es peor cuando se trata de escribir en asientos y pupitres de
“la” forma ordinaria; sélo un brazo descansa en la mesa, generalmente
‘el brazo derecho, mientras que el otro estd suspen(hdo “de tal modo
“que el codo toca el muslo izquierdo ¥ que sdlo las yemas de los de-
“dos tienen el cuaderno sobre la mesa. La orilla del papel no cstd pa-
“ralela 4 la del pupitre, siné oblicua y casi perpendicular. Observan-
“do la posicion que toma la parte superior del cuerpo, sc nota que
“las vértebras lumbares sc inclinan hécia adelante, las dorsales 4 la
“izquierda, y las cervicales hdcia adelante con una inclinacién 4 la de-
“recha; al mismo tiempo la parte inferior del omdplato se mantiene
“lejos de las costillas y muy elevada hacia la derecha, y la articulacion
“de los hombros ecst4 levantada y haciaadelante. Estar en una posicién
“tal durante muchas horas del dia cuando el cuerpo, lleno de juven-
“ventud, s¢ desarrolla ripidamente, debe naturalmente producit ma-

00
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“los efectos de cardcter permanente. La estadistica prueba la verdad
“de esta asercion. KEn Suiza, por ejemplo, un 20 por ciento de los
“alumnos y un 40 por ciento de las alumnas de las escuelas tienen
“un hombro mds alto que el otro. M. Eulemburg dice también que
“noventa por ciento de Jas desviaciones de la columna vertebral, no
“originadas por enfermedad especial, se desarrollan durante el tiempo
“de escuela. Estas aserciones me han impresionado particularmente
“por su coincidencia exacta con el periodo de desarrollo de la miopia
“y he prestado una atencién tanto mis grande 4 esta relacién entre la
“‘desviacion vertebral y la miopia, cuanto que parecen formar un cir-
“culo vicioso, produciendo la miopia la desviacion y la desviacidn fa-
“voreciendo la miopia; es evidente que la misma organizacién defec-
“tuosa de las escuelas es ¢l punto de partida de estas dos anomalias.
¢“;Como se podrin remediar estos grandes males?

‘“Ante todo los bancos deben tener respaldo y éste no debe ser ni
“‘muy alto, ni inclinado hdcia atrds, como he visto que sucede en al-
“gunas escuelas. Bancos con este defecto no hacen mds que favorecer
“una postura negligente, inclinindose el cuerpo sobre el respaldo y
“deslizdndose en el asiento; tal postura es incémoda para leer y no pue-
‘““de tomarse para escribir, El respaldo, por el contrario, debe estar de-
“recho y consistir solamente en una regla de madera de 0= 10 de an-
“cho. Siestd fija 4 la altura conveniente, esdecir, justamente encima
“de las caderas, sostiene lo suficiente el cuerpo para hacer ficil y ¢6-
“moda, atn para los nifios méds delicados, la obligacién de estarse de-
“rechos. El asiento debe ser bastante ancho para sostener casi todo el
“muslo y su altura permitird que los piés reposen sin violencia sobre
“la tabla destinada al efecto. Kl borde del pupitre debe estar colocado
“cn el mismo plano que el borde interior del asiento y 4 la altura ex-
“trictamente necesaria para que el ante-brazo se apoye sin desviar el
“hombro de su posiciéon natural. Afiadiria yo otra condicién que es
“de especial importancia para la vista y es, la de que los pupitres de-
“ben tener una inclinacién de cerca de 40° para leer y de 20°
“para escribir. Esta condicién responde 4 una ley fisiologica que es
“tan poco conocida como lamayor parte de las que se refleren 4 la
“vista. Tal ley no ha sido tomada en consideracién atn por los médi-
“cos que han hecho del mobiliario delas escuelas el objeto especial de
“sus estudios. M. Heinemann, que ha tratado de los asientos de las es-
‘“cuelas ha deducido la necesidad de que las mesas tenganuna inclina-
“cion de 1 por 3 de Ja reduccién del tamafio de las letras cuando el libro
“estd colocado sobre un plano horizontal, lo que en efecto las reduce
“a] pintarse en la retina y obliga asi 4 un grande esfuerzo al 4rgano
“de la vista. Esta circunstancia, sin embargo, no tiene sino poca im-
“portancia y no merece considerarse; la verdadera razén de la necesi-
‘‘dad de un pupitre inclinado es la siguiente:

“Seis musculos mueven el ojo en las diversas direcciones. Los mis-
“culos de los dos ojos no pueden ponerse en accidn simultdnea, sin6 en
“ciertas condiciones: por ejemplo, podemos elevar 6 bajar los dos ojos
“al mismo tiempo, moverlos del paralelismo 4 la convergencia y vice-
“versa; pero no del paralelismo 4 la divergencia. Entre las combina-
“‘ciones posibles de los musculos, algunas pueden durar cierto tiempo,
“otras solamente algunos segundos; asi no podemos ver sin esfuerzo
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“un objeto aproximado si estd mis alto que el ojo. Para ver distinta-
“mente con los dos ojos & la vez, no sdlo un punto, sind también una
“linea ¢ una superficie entera, necesitamos para cada posicidon del ob-
“jeto una rotacion especial de las dosretinas. Solo cuando este movi-
“miento ¢s el resultado de combinaciones musculares ficiles y dura-
“hles, podemos mirar el ObJCtO largo tiempo sin cansancio. No debe,
‘“pueg, pensarso que 1a posicién del libro cuando leemos depende del
““acaso. s una necesidad fisiologica; si Juchamos .por contrariarla, el
“ojo se cansa, y si el esfuerzo se prolonga y se repite con frecuencia,
“ge produce una alteracién en la armonia de la accion de los musculos
*del ojo.

“Por esa razdn cansa tanto ver esos cuadros de un museo suspen-
“sos en loalto de un muro vertical, mientras que sin fatiga podriamos
“ver el mismo numero de cuadros colocados delante, uno tras otro en
“caballetes convenientemente inclinados. Por la misma razén es tan
“perjudicial leer acostado y tal costumbre produce, como 4 menudo
“hemos podido observarlo, una gran debilidad en la vista (asthenopia)
“en las personas que se ven obligadas 4 permanecer acostadas. Es-
“pues, necesario que si queremos ver largo tiempo una superficie pla-
“na, un libro por ejemplo, la coloquemoq de sucrte que la posicion me-
«dia del eje visual forme con el horizonte y bajo su plano, un dngulo
“de 45° grados, y debemos por consiguiente dar al libro una inclina-
“cién que le haga poco mds 6 menos perpendicular al eje visual, es
‘decir, que le haga formar un 4ngulo de cerca de 45° grados con el
“plano del horizonto.

“La misma inclinacién seria ventajosa para escribir; pero se oponen
4 ella razones mecdnicas y hay que contentarse con un ingulo de cer-
“ca de veinte grados. Para satisfacer cstas dos necesidades he hecho
“construir un pupitre que, por un medio muy simple, da la posicion
“deseublc sea para leer, sea para escribir. Estd provisto de visagras

por este medio ¥ por otros detalles en la construccidon he logmdo
“sm el trabajo de poner en movimiento un mecanismo, la inclinacion
“de 20° grados para escribir y de 40° para leer. Para escribir, la dis-
‘““tancia entre el pupitre y el asiento es cero; para leer, es de cinco
“pulgadas (cerca de 0™125), lo que no tiene inconveniente y permite
3 los nifos cambiar con facilidad de sitio. Sime limitazn 4 proponer
“un pupitre de esas condiciones, no realizaria la esperanza de verlo
“adoptado en las escuelas inglesas. La gran dificultad de dar 4 los ni-
“fios de diferente estatura un mobiliario escolar conveniente no dis-
“minuiria de esta munera. ;Os recomendaré el sistema americano por
“el cual cada nilio tiene su asiento y su pupitre segtin su estatura, 6
‘‘e] sistema suizo por el cual se construyen asientos y pupitres de sie-
“te diferentes dimensiones para las diversas estaturas? No lo haré cier-
“tamente, asi como no prescribiria 4 uno de mis enfermos una medici-
“na sl supiese de antemano que no habria de tomarla. En este caso
“prefeririz un tratamiento menos eficaz si habia mds probabilidad de
“que fuese seguido. Me he esforzado, pues, para hallar un método
“que pudlese mejorar mucho el mobiliario escolar inglés, sin oponer-
“se ablertamente 4 lo que existe y satisfaciendo en lo pomble las exi-
“gencias de la Iigiene.
“Propondré en consecuencia lo siguiente:
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NI 4

“1.© Se cmpleard un mismo modelo de pupitre, de las mismas di-
“mensiones para los nifios y nifias de todas estaturas.

“2,.¢ La altura del asiento y la del apoyo de los pies variarin, adap-
“tdndose 4 la estatura de cada nifio.

“3.< El borde dela mesa estard siempre cn ¢l mismo plano verti-
“cal que la arista del asiento.

“4,> Nada de asientos sin respaldo, vy ¢l alto de este siempre 4 la
“altura del borde de la mesa para los varones y c¢inco centimetros mis
“alto gue el borde para las nifias,

“5.< Enlas clases en que los nifios tengan que cambiar de lugar,
“Ja altura del asiento serd segnin el termino medio de la estatura.

“6.© En las escuelas de nifias, enlas de varones en que los puestos
“no sc cambien, en los colegios, y en las clases privadas el asiento de
“cada nifio se arreglard segun su estatura.

“Para hacer cste proyecto practicable, he inventado una silla cuyo
“asiento puede subir y bajar por medic de un tornillo al mismo tiem-
“‘po que el respaldo se adelanta & retrocede proporcionalmente. Una
“silla de este genero serd comoda para un nifio 6 para un grande, ¥
¢e] mismo pupitre, podrd seguir 4 aquel en ¢l crecimiento y le permi-
“tird cstar, yva para lcer, ya para cscribir, en una posicion cémoda y
“saludable, lo que facilitard la instruccion v la disciplina.”

Tal es el mobiliario propuesto por el doctor Liebbeich. La adminis-
tracion de las escuelas de Londres lo adopto, haciendo construir ban-
cos ¥ pupitres para ciento seis mil nifios, ¢ sca una longitud de 53 ki-
lometros (134 de leguas).

Hablaremos 4 la ligera de los demds muecbles que una escuela ne-
-cesita,

Estrado del Maestro.

El cstrado del maestro debe estar colocado en alto, 4 fin de que pue-
.da cjercer activa y cficaz vigilancia sobre toda la clase. Serd mejor si
enla cabecera de la sala sc levanta una plataforma para colocar el
estrado.

Biblioteca.

En toda escuela bien organizada debe haber una pequeiia biblioteca
para uso del maestro, de los profesores y de los alumnos mis adelan-
tados. En ella habra buenas colecciones de textos, obras de consulta,
diccionario de la lengua, tratados de Pedagogia, e¢jemplares de las le-
yes de instruccion publica cte. ete.” La biblioteca se guardard en un
estante con puertas y llaves.

Almacén.

Un almacén de material de ensefianza en que nada falte y poco so-
bre, es un poderoso auxiliar para los progresos de un establecimiento
-de ensefianza.
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En el almacén debe haber: ttiles de escritorio, colecciones de cuader-
nos para ejercicios de escritura del sistema Godchaux, Spencer, Gar-
nier 6 cualquiera otro que se haya adoptado, pizarras de piedra, raya-
das por una de las caras, para escribir y sin rayar por la otra para las
operaciones numéricas etc., crayones blancos { yeso, borradores, tex-
tos de lectura, de Aritmética, Gramitica y de las demds materias que
se enseflen, y en fin, los demads articulos de consumo ordinario en cl
establecimiento. '

Es muy importante que haya cconomia en el almacén y para esto
se necesita calcular con la mayor aproximacion posible el material de
ensciianza que consume cada alumno en: un tiempo dado. Creemos
que sera util trascribir los siguientes parrafos de la circular que con
fecha 27 de Marzo de 1879 dirigi6 el mspector de la Seccidon del Cen-
tro de la Republica de Guatemala 4 los IIleQCtOxCS de distrito sobre
el modo de proveer las escuelas. Dice asi:

“No se puedm “calcular las necesidades de una e~cueh sino es sa-
biendo de antemano el numero de alumnos de que se compone 6 deba
componerse cada clase. Para calcularlos, pues, tendréd Ud. 4 la vista
el titimo estado de la cnsefianza y de él tomard como base la clase de
Lectura. Todas las secciones de csa clase pueden escribir; la seccidn
n'nma lo hard en pizarra.

Los alumnos que leen .medianamente pueden estudiar Gramitics,
Aritmética, Moral, leene Los que no_leen medianamente de an
recibir clase oral de Aritmética | practica. Las lecciones objetivas son
vara todos los grados de cnsefianza.

Los tltiles de eseritorio se caleulardn aproximadamente en esta pro-
porcion: seis pliegos de Iull')bl para cada alumno esciibiente para un
mes. un tintero para cada dos alumnos: cuatro plumas por mes para
cada uno: vn Ll]_)lZ yuna regla para cada cinco: un porta-plumas por
alumno: un litro de tinta al mes (salvo la mayor 6 menor evapora-
¢ién) para cada cien nifios.

Las clases de lectura inferior se dardn segtin el metodo de citologta
que consta cn veinte cuadros. Debe caleularse que en un mismo cua-
dro pueden estudiar & la vez quince alumnos, formados en semicir-
calo.

Cada clase saperior de lectura 1o necesita en rigor mas que dos
¢jemplares del libro que se adopte, uno para que Tos alumnos lean
por turno, otro para que el maestro lea, corrija v pregunte acerca del
contenido del texto.

Los nifios que estudian Gramdtica, Aritmética teorica, Moral, Hi-
glene, necesitan un texio de cada una de estas materias, salvo que la
competencia del profezor permita que tales mmm sean cnsefiados oral-
mente. En este ¢aso unw pequeia biblioteca de textos bastard paralas
necesidades de in escueln.”

I advneén como 1o hiblioteca debe guar dursc en esthoria cctrnla

Loa cireulos tiznen por hivio

T

i tan,

N ¥4
den en Ja formacion.
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circular de los alumnos, llamados ante un cuadro mural & una piza-
rTa 6 para una clase cualgniera, Son verdaderos semicirculos trazados
sobre el piso con lineas de madera pintada 6 con tachuela amarilla, de
cabeza grande y convexa.

El radio de los circulos varia entre uno y dos metros.

Pizarras, cuadros, ete.

~Toda escuela debe tener pizarras grandes de madera pintada de ne-
gro 6 forradas con la tela americana llamada ‘‘de pizarras.” Podrin
colgarse en el muro 6 descansarin (lo que es mejor) en caballetes.

Los cuadros murales de ensefianza son indispensables. Casi no hay
estudio que no se preste 4 ser enscilado por medio de cuadros, con
economia de tiempo y de gastos y facilitando la ensefianza. Las car-
tas geogrificas no deben economizarse. En las escuelas alemanas las
hay en profusidn; siendo digno de notarse que el mapa de Francia es-
t4 donde quiera, hasta en los establecimientos extrafios 4 la ensefianza.

Las colecciones de objetos para la ensefianza objetiva no deben fal-
tar en una escuela montada 4 la moderra. Los cuadros murales de ob-
jetos, ¥ especialmente de ciencias naturales, son dignos de recomen-
darse para esta enseflanza, aunque en México haya habido pedagogo
sutil que intentara establecer diferencia fundamental entre la ense-
flanza objetiva y la que é] Nama representativa. Para la clase de Arit-
metica debe haber uno ¢ varios abacos.

Cada alumno tendrd un bolsén de cartén, cuero ¢ tela doble para
guardar los libros y utiles de su especial uso. Al salir, los nifios po-
drén dejar los bolsones en las perchas del vestibulo.

El maestro para dar sehales necesita un timbre, y un reloj de cam-
pana para hacer efectiva la distribucion del tiempo.

Para los ¢jercicios calisténicos, la escuela necesita palos—indios, cam-
panas—mudas, hules etec. ete.

Especialidades de las escuelas de ninas.

El almacén de una escuela de nifias necesita ademds de lo apuntado,
algunas telas, utiles de costura y bordado ‘para proporcionarlos 4 las
alumnas pobres.

En la biblioteca conviene que haya modelos de bordados y de tapi-
ceria y uno 6 dos periddicos de labores.

El mobiliario debe aumentar con una maquina de coser, bastidores
para tapiceria y bordado y cestas ¢ costureros.

Escuelas superiores.

En las escuelas primarias de grados superiores el .mobiliario se au-
mentard con relacién 4 los estudios; asi, habrd una esfera terrestre, una
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celeste, un planetario, una brajula, un pequefio laboratorio de Fisica
v Quimica y material de dibujo lineal y natural, algunos aparatos plds-
ticos de los principales érganos del cuerpo humano, cuadros mnrales
de anatomia ete. ete. ete.

CUESTIONARIO.—;Qué importancia tiene el mobiliario de una
cscuela? ;Qué defectos tiene el generalmente usado? ;Qué mejorac
deben introducirse en el mobiliario? ;Cémo es el mobiliario en I'ran-
cia? ;Y el de Suiza? ;Y el de Holanda y Bélgica? ;Y el de Suecia y
Dinamarca? ;Y el de los Estados-Unidos del Norte de América? ;Se-
gtn el doctor Liebbeich qué deformidades produce el uso de un mobi-
lario defectuoso? ;Qué inclinacion deben tener los pupitres, segin
este método? ;Por qué deben ser inclinados los pupitres? ;Qué me-
joras propuso el doctor Liebbeich en Inglaterra? ;Fueron introduci-
das tales mejoras? ;Como debe colocarse el estrado del maestro? ;Qué
hay que decir de la Biblioteca? ;Y del almacén? ;Cuil es el objeto de
los circulos? ;Como son? ;Qué se dice del resto del mobiliario? ;Qué
utiles especiales necesitan las escuelas de nifins? ;Y las de grados su-
periores qué utiles necesitan!

SECCION TERCERA.

REGISTROS ESCOLARES.

LECCION VIGESIMA PRIMERA.

En una escuela se necesita saber la fecha del ingreso de un nifio
y su estado de instruccién en ese dia para poder apreciar sus progre-
sos sucesivos, los dias en que asista al establecimiento, y aquellos en
que falte, la conducta que observe y los adelantos que haga; se nece-
sita, en fin, conocer la historia del alumno desde que entra hasta que
sale de la escuela por haber aprendido las materias del programa 6
por otro motivo.

A esta necesidad responden los registros personales.

Pero en las escuelas publicas no basta esto; el Director tiene que
responder ante la autoridad de los intereses que administra y del mo-
do como cumpla las leyes y las 6rdenes de sus superiores. Por eso en
todos estos establecimientos son indispensables ademas los registros
de administracion.

Los registros personales son:

1¢ Matriculas.

29 Asistencia.

3?2 Conducta.

4° Ensefianza.
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52 Anotaciones.
Los de administracion sou:
1° Material de ensciianza.
2¢ Correspondencia.
3% Visitas.
rataremos de todos ellos por su orden.

Matricalas.

El registro de matriculas tiene por objeto hacer co: 13tar las entradas
y salidas de los alumnos. En él deben constar los siguientes datos:

12 Numero de orden, que serd el que en 1o sucesivo designe 4 cada
nifio en la escuela. )

2? Nombre y apellido de cada alumnc.

3% Su ecdad en aiios.

4° Su residencia, si se trata de una poblaciin en que tengan nom-
bres las calles y ndimeros las casas.

5¢ Bl nombre y apellido del jefe de su casa

62 La fecha de la matricula en la escucla.

7° Grado de cnsehanza que hasta esa fecha lia alcanzado en cada
materia y ¢l grado general.

82 Lscuela de que procede.

9° Fecha de la salida.

10 Grado general de ensefianza en que sale.

Motivo de la salida.

AI hacerse cargo un maestro de una escuela ya owanlzada debe tor-
mar registro de matrlm‘la previo examen individue 1 de los alumncs

Cada nuevo alumno que ingrese 4 la escuela, serd examinado in divi-
dualmente, cn las diversas materias del programs, y se consignari su
nombre en el registro con los datos necesarios.

Anualmente se renovard el registro de matriculas, cuidando de
consignar que los antiguos alumnos que contintien asistiendo proce-
den de la misma 0~(,uel'1 4 fin de que, consultando los anteriores re-
gistros, se obtengan los datos que se descen.

Aunque durante ¢l curso del afio salgan alumnos de los nimeros
medios, no se cambiard la numeraciéon de orden, sind hasta el afio
siguiente.

Se cuidard siempre de anotar los cambios de residencia y las de-
oas alteraciones que oecurran respecto 4 los dates individuales de los
alumnos.

El registro de vrn’cricnh'\ serd, llevado en forma de cuadros sindpti-
coz; vudiendo adoptarse el modelo nimero 1 que acompafiamos,

"‘

¥l registro de asistencia es una lista gene ('Eo, los nlurnoes, desti-
nada 4 Tomar vota dizriamente de lus mlms ¢ asistencia y mensuai-
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mente de las asistencias. La faita de asistencia por la mafiana se mar-
ca con este signo I; la de por la tarde con este —; la de ambos tiem-
pos con los dos signos cruzados —. Si la falta fuere con licencia 6 por
motivo justo, se marcard con ldpiz; de lo contrario con tinta. Las asis-
tencias mensuales se anotardn con nimeros ardbigos.

EJ registro contendra casillas para los siguientes datos:

1.° Numero de orden segin la numeracién del registro de ma-
triculas:

2.© Nombre y apellido de los alumnos, si el Maestro no estuviese
habituado 4 distinguirlos por los nimeros; en caso contrario se omitird
este dato, con lo que se simplificard el registro:

3.© Las fechas del mes corriente en orden sucesivo, destindndose
nra casilla para cada fecha y marcando con lineas gruesas los. dias
festivos, si se quiere. Bajo cada fecha ird la inicial del dia de la se-
mana que le corresponda, marcindose el Mértes con M y el Miér-
coles con M’. _

4.© El total de las faltas, divididas en culpables é inculpables; y

5. @ El total de asistencias mensuales.

Para cada tnes se abrird un registro de asistencia en forma de
cuadro sindptico y se irdformando el legajo del afio con los diversos
cuadros, 6 se llevardn en un libro especial todos los registros.
Acompafiamos un modelo bajo el namero 2.

Conducta.

~

El registro de conducta esté destinado 4 tomar nota de ias buenas y
malas acciones de los alumnos.

Contendra casillas para los signientes datos:

1. © Namero de la matricula:

2.° Nombre v apellido de cada alumno, si fuere necesario.

3.° Conducta, representada con las separaciones de “Puntualidad”
—«“Qrden”—*“Moralidad”—¢“Aplicacién”—Bajo cada nombre habrd
subcasillas para las notas buenas y para las malas.

No es justo premiar ni castigar por aprovechamiento. Si este es
consecuencia de la aplicacién, premiando ésta, queda premiado, y
castigando por la falta de ella, queda castigado. Pero el poco 6 mu-
cho aprovechamiento no depende 4 veces del alumno, sin6 de su capa-
cidad intelectual, de su mayor ¢ menor preparacién, de sus aptitudes
especiales, ¥ en fin, de circunstancias que no le son imputables y que
no merecen ni recompensa ni castigo.

4.© Total de notas, con separacién de buenas y de malas, du-
rante el mes.

Para marcar las notas buenas y malas, se usardn niimeros ardbigos.
El Director establecerd para cada semana y clase un mdeimum de
notas buenas por alumno y un mdrimum lo menos doble de notas ma-
las que podran ser distribuidas por el Sub-Director, profesores 6 cela-
dores, segin las circunstancias, reservindose ¢l los premios y castigos
extraordinarios. Exijird que se le dé aviso de cada anotacién buena 06
mala por “morzalidad.” El Director, Sub-Director, profesores y cela-
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dores distribuirdn el nimero convencional de notas buenas y malas
que tuvieren facultadl de aplicar por alumnos segun la conducta de ca-
da umno, estimando numéricamente el valor de cada acciéon digna de
premio 6 de castigo. Asti, por ejemplo, si se ha fijado como maximum
de notas buenas el nimero 50 y de malas el de 100, solamente al muy
distinguido por su buena conducta durante la semana se le aplicardn
cincuenta notas buenas y solamente 4 los muy incorregibles se les
apuntaran las clen malas. Una falta pequefia podrd castigarse con
cinco notas malas, una més grave con diez y asi sucesivamente. Por
el mismo procedimiento sera estimado el valor de las buenas acciones
¥ recompensada con buenas notas.

Tal es el registro de conducta. Una perfeccidn de este registro
es el establecimiento de notas buenas y malas provisionales. De es-
tas toma razén cada profesor O celador en un libro especial. Cada
semana ¢ quincena las notas buenas y malas obtenidas por cada alum-
no en cada virtud, se compensan, y el saldo dd la anotacidén definitive
que se consigna en el cuadro mensual. El objeto de la anotacién pro-
visional es dar tiempo 4 los alamnos para compensar con buena con-
ducta las notas malas c¢n que hubleren incurrido. El registro de
“Conducta” pone en manos del Director un camulo de premios salu-
dables y de castigos, que puede ser hibilmente manejado.

Sirvan de ejemplo los estimulos siguientes:

1. < Pullicacién periddica de las anotaciones definitivas en reunion
general de ia cscuela:

2.© Aviso 4 la famiiia de haber obtenido el alumno de que se trate
el miximum fijado al efecto de notas buenas y de notas malas.

3.° Expedicion de cédulas intrasmisibles en que consten las notas
buenas por aplicaciéon y que habiliten para obtener inccentes privile-
gios, como mayor recreo, paseo por la tarde, etc.; ¥

4.° Establecimiento de trabajos materiales, utiles, como de jardi-
neria, lorticultura, aseo del edificio, ete. en los cuales se purguen las
notas malas.

Es tal la eficacia del registro de “Conducta” que cl autor de este
libro mantuvo con solo él, sin emplear ni otros premios ni otros casti-
gos, la mds rigida disciplina en la Escueia Nacional de Comercio de
Guatemala durante los dos primeros afios de su fundacidn.

El notable pedagogo doctor Santos Torufio, casi sin mds premios ni
castigos que lo3 del registro, mantuvo la mds perfecta disciplina y la
m4s rigida moral en el Instituto de la misma Republica, 4 pesar de
tener subordinados mis de quinientos alumnos de todas edades.

El registro de conducta puede llevarse en la forma que indican
los modelos nimeres 3, 4 ¥ 5.

Enseiianza.

La ensefianza se dividird en seis 6 mds grados, seglin se explicard en
la seccidn siguiente, distinguiéndose los grados, empezando por el infi-
mo, con los niimeros ordinales 12, 29, 39, 49, 57, 69, etc.

Cada materia de estudic se dividird en grados especiales y un
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grado de cada una de varias materias concurrird 4 formar un grado
general de ensefanza.

El registro de ensefianza tiene por objeto hacer constar los ade-
lantos de los alumnos en los grados especiales y en el grado general,
y las calificaciones 4 que se hayan hecho acreedores en cada materia.
Si un alumno por sus conocimientos en diversas materias debiera figu-
rar en un grado general de ensefianza, pero por sus conocimientos
en otra pertenece 4 un grado general inferior, éste se tendrd como su
grado general de instruccién.

Las calificaciones serin Reprobado, Mediano, Bueno y Sobresa-
liente, que se marcardn respectivamente con las letras R, M, B y S.
El que obtuviere la nota R en un grado especial, retrocederd al proxi-
mo inferior y éste serd su grado general de cnsefianza. La letra M
no debe habilitar para pasar 4 més alto grado.

Xl registro de ensefianza se abrird cada tres meses, en forma de
cuadro sindptico, con casillas para los datos siguientes:

1.< Numero de orden:
2.© Nombre y apellido de los alumnos, si fuere necesario:
8.° Materias de ensefianza, con subdivisiones para las diversas

materias y para las calificaciones:
4. < Grado general de instruccidn:
En la sub-casilla de cada materia de enseflanza se marcard el
grado de instruccion que 4 cada alumno corresponda.
Acompatiamos un modelo bajo el nimero 6.

Anotaciones.

El registro de Anotaciones es un libro en que se asientan todos
los datos relativos & cada alumno, 4 fin de conocer de una ojeada su
historia de escuela. En ese libro se destinarin una ¢ més fojas para
cada alumno.

Ademis de lo que el maestro crea conveniente consignar, no olvi-
dard los datos siguientes:

Los del registro de matricula:

Los del de asistencia que tomard cada mes:
Los mensualss del registro de conducta:
Los trimestrales del de ensefianza:

5.< Las observaciones que haga sobre el cardcter, pasiones domi-
nantes, ete. del alumno.

Cada asiento en este registro serd precedido de la fecha en que
se haga.

Cada escuela no abrird mds que un registro de anotaciones que
se continuard en diversos libros. Al fin de cada libro se hard un in-
dice de los alumnos por orden alfabético, citando las piginas que les
correspondan.

00 po o
00 000

Registros de administraeion.

MATERIAL DE ENSENANZA.

El material de ensefianza se divide en permanente y de consumo.
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3.

Es material de consumo el que pertenece al almacén; el resto, como
bancas, mesas, mapas, pizarras de madera, etc., el mobiliario en fin, es
material permanente.

El registro del material se divide en dos partes, la primera des-
tirada al material permanente y la segunda 4 llevar la cuenta del
almacén.

Cada afio se abrird un libro para este registro; en las primeras fojas
se hard constar en lista con ancho margen en blarco, todo el material
permanente, expresando la materia, las dimensiones y lo deméds que
se juzgue util. Al margen se anotardn las pérdidas por destruccion,
traglado 4 otra escuela, etc. A medida que se adquiera nuevo ma-
terial permanente, se hard constar en la lista. _

En el resto del libro se llevari la cuenta de almacen, destinando
una ¢ mds fojas para la cuenta de cada articulo, cargando lo que ingre-
sa y adatando lo que se destruya, 0 pierda la escuela por cualquier
motivo. Cada partida llevard la fecha v el nimero de orden ¥ se saca-
ra al mirgen, no el valor siné el numero de los articulos que han in-
gresado al almacen 6 se han perdido. Comparando el Debe y el Haber
0 el Cargo y Data, se tendrd la existencia de cada especie. La simple
distribuciéon gratis de un articulo, Aritméticas por ejemplo, no produ-
cird asiento de data v seguirdn considerindose como almacenadas las
cosas dadas & los alumnos hasta que se destruyan ¢ pierdan.

Correspondencia.

El registro de correspondencia comprende: el copiador de las no-
tas que se envian ¥ el legajo de las gue se reciben. En una y otra
division del registro las notas deben estar numeradas y por orden
de fechas.

El registro de correspondencia se abrird cada afio, adoptindose
nueva numeracion.

Visitas.

El registro de visitas estd destinado 4 tomar razén delas gue practi-
quen las zautoridades y de las providencias que tomen en consecuencia.
Cuando €] Inspector visite la escuela, se copiard en el registro el acta
que levante. Cada asiento debe empezar por la fecha.

El registro de visitas se llevard en un libro especial.

CUESTIONARIO. — ; Cuil es el objeto de los registros en una
escuela? ;En qué se dividen los registros? ;Cudles son los regis-
tros personales? ;Cuéles son los registros de administracion? ; Cudl
es el objeto v como se lleva el registro de matriculas? ;Cudl es el
objeto y como se lleva el registro de asistencia? ;Cudl es el objeto
y ¢Oémo se lleva el registro de conducta? ;Cudl es el objeto ¥ como
se lleva el registro de ensefianza? ;Cual es el objeto y como se lleva
el registro de Anotaciones? ;En qué se divide el material de ense-
fianza? ;Cudl es el objeto y coémo se divide su registro? ;Cdémo se
lleva el registro del material permarente? ;Y el del material de con-
sumo? ;Cuil es el objeto y en qué se divide el registro de correspon-
dencia? ;Cémo se lleva este registro? ; Cudl es el objeto y cémo se
lleva el registro de-visitas?
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MODELO NUMERO 3.

Escuelge e .. (Y ; - SO OO

Registro provisional de conducta.

G'rado (6 seccz'o;n).

7

Semant ool i@l cceendlel Mmes A —=de 188....

Z | | ! !

g_ !Puntualidad.: Ovden. | Moralidad. : Aplicacion. | Szaldos.

g | : :

% | ] ; ' % : | i

" B |M{ B M,y B M| B M, B |M
111 5 1154+5 5451045 | 5 [1045 5+5. 16 | |
o2 ; | | i i ! 5

. | o
o4l f i i i : : ;
i o7 | L o |
112 | ! | | b |
|21 } i ; ' T !

NOTA.—Estableciendoe, como en este modelo, una sola casilla para
saldos generales se simplifica el cuadro mensaal, enel que 36lo consta-
rin notas buenas y malas, mesclando la “Puntualidad’’ con el “Or-
den,” la “Moralidad” cou la “Aplicacién.”” Esto es senciile; pero la
perfeccion consiste en que los saldos aparezcan respecto de cada vir-
tud, y 4 este fin el registro provisional debe tener una casilia de saldos
para cada virtud.




REGISTRO de conducta de la Escuela de

MODELO NUMERO (.

Numero
de orden

—
ST XTI TUHCo DD I

oy
[y

12

-—

PUNTUALIDAD.

B.

M.

1424143

0-4+0+04-0

ORDEN 0 DISCIPLINA,

MORALIDAD.

APLICACION,

SALDOS GENERALES.

=

M.

]
et

M.

B. M.

1045415

04-0-+04-0

1041045

04-04-04-0

0-4-0-1-0

1041545

VIDOOVAIL IA SOLNFINITI

NOTA.—Lste cundro supone saldos parciales en el registro provisional; sus galdos son generales y no conviene
poner en ¢l saldos parciales porque seria complicarlo demasiado y se quitaria el estimulo de compensar con notas
buenas en un mes las notas malas en que los alumnog hubieren incurrido al principio.
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MODELO NUMERO 5.

REGISTRO de conducta de la escuela....de....de.... duras-
teel mesde ......... de 188
. | I _ i
R um. de CONDUCTA. ISALDOS GEL\'ERALES.ii
! orden, H
! Saldos buenos. | Saldos ma]os.i B. M. "
T ) I
H 2 i
4
5 104254545 1010+00 |45 9 i
6 015341040 125000130 | 0 30 I
7 joLoxoto 104104515 | © 36 .

NOTA.—Este caadro supone sdlo un saldo general en los registros
provisionales. Véase la nota consignada al pié del modelo niimero 3.
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SECCION CUARTA.

ORGANIZACION DE LA EXSENANZA.

LECCION VIGESIMA-SEGUNDA.

Diversos sisteinas.

Son sistemas de ensefianza las formulas de organizacién de los es-
tudios. Estas formulas se reducen 4 tres: la individual, la simultinea
v la gradual.

El sistema individual es aquel en que el maestro ensefia 4 cada alum-
no separadamente.

El sistema simultineo consiste en que el Maestro imparta la ense-
flanza simultineamente 4 todos los alumnos de la escuela.

E} gradnal consiste en clasificar 4 los alumnos segiin su instruccion
en diversos grupos, llamados grados y también secciones, y en pro-
ceder con cada grupo como en el individual se haria con un alumno
ven el simultineo con toda la escuela.

El sistema individual no puede practicarse sind en la ensefianza 4
domicilio ¢ con muy reducido nimero de escolares.

El sistema simultdneo es practicable solamente en el caso escepclo-
nal de que todos losalumnos de una escuela tengan el mismo grado
de Instrueccion.

En estos sistemas, individual y simultineo, la ensefianza estd orga-
nizada como por si misma ¥y no debemos detenernos4 dar reglas que
las circunstancias delatan ¥ simplifican.

En las escuelas primarias comunes el sistema aplicable es el gradual
y acerca de ¢l vamos 4 extendernos.

El sistema gradual es de tres especies: gradual propiamente dicho,
Lancasteriano ¢ mutuo y tripartito.

En el sistema gradual propiamente dicho, hay un profesor compe-
tente para cada grado 0 seccidn, y el Director inspecciona la enseflan-
za de los diversos grados.

En el sistema Lancasteriano ¢ mutuo la ensefianza de cada grade
g¢ halla 4 cargo de uno 6 més alumnos adelantados, y corresponde al
jefe de la escuela la direcciéon general de la ensefianza.

En el sistema tripartito la ensefianza expositiva corresponde al maes-
tro, los ejercicios se hacen bajo la vigilancia de los alumnos adelanta-
dos y los trabajos de escritorio bajo el cuidado de celadores.

Los tres sistemas graduales definidos reconocen como base la clasi-
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ficacion de la enseflanza y de los alumnos, y vamos 4 tratar de ellas
antes de exponer nuestras opiniones acerca de aquellos.

CUESTION ARIO.—;Qué son sistemas de ensefianza? ;Cudntos sis-
temas hay y cudles son? ;En qué consiste el sistema individual? Y
el simultineo? ;Y el gradual? ;Para qué ensefianza es propio el siste-
ma individual? ;Cudndo serd practicable el sistema simultineo? ;Cudl
es ¢l sistema aplicable 4 las cscuelas comunes? ;De cudntas especies es
el sistema gradual? ;Cudles son? ;En qué consiste el sistema gradual
propiamente dicho? ;Y ¢! Lancasteriano 6 mutuo? ;Y el tripartito?

LECCION VIGESIMA-TERCERA.

CLASIFICACION DE LA ENSENANZA

La ley, y en su defecto el Iuspector de Instruccion publica, 6 el
Maestro, debe fijar un programa de ensefianza desarrollado en grados
para dirigir los estudios, facilitar los registros y crear una escala de
ascenses que esthmule 4 los alumnos.

Los grados pueden ser tantos, cuantos sean los afios en que la asis-
tencia & la Escuela es ebligatoria; pero hay que advertir que hablar de
grados no es hablar de curses anuales y que el paso deuno 4 otro gra-
do del programa, no debe ni puede estar sujeto 4 determinado tiem-
po. Un alumno puede ganar en un ailo dos, tres y mids grados.

Cada grado comprende varias materias de ensclianza que también
tiere sus grados relativos. .

ara mejor intcligencia de esta importante materia, vamos 4 ensa-
yar el desarrollo 4 grandes rasgos de un programa -de cnsefianza gra-
dnal, sin que lo ofrezcamos como modclo, sind simplemente como
ejemaplo, pues bien comprendemos que para lo primero debiéramos
descender 4 detalles ajenos al cardcter elernental de esta obra.

Supondremos dividida 1o ensefanz en seis grados generales y que
los cstudios sean Lectura, Tseritara, Aritmética, Gramatica, Moral,
Higiene y Fecciones objetivas.

U syado general.

lonovimicnto de las leirss vocalcs.
<

% i
directas. 8iiabas inversas. Silabas

14 Grado especlal de Lectira,
Diptongos. Triptongos. Silabas
mixtas.

12" {zrado capecial de Ksoritura, Forraacion de letras ypinlsculas y
reuviseulas en la pizarra.
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1¢° Grado especial de Aritmética. Conocimientos de los nimeros di-
gitos. Formacién de estos nimeros en la pizarra. Conocimiento y for-
macion del cero. Contar hasta cien. Sumar y restar hasta diez con el
abaco. ;

1** Grado especial de Moral. Narracién de anécdotas morales,

1¢° Grado de lecciones objetivas. Conocimiento de los colores primi-
tivo§.d Conocimiento de las lineas. Ejercicios para 1a perfeccion de los
sentidos.

. 2° Grado general.

Grado especial de Lectura. Palabras de mis de una silaba.
.© Grado especial de escritura. Escribir silabas y palabras al dic-
tado en la pizarra.

2.© Grado especial de Aritmética. Contar hasta cualquiera canti-
dad. Leery escribir cantidades hasta de tres cifras. Sumar y restar
csas cantidades.

2.< Grado especial de Moral. Anécdotas y3cuentos morales. Califi-
caciton de las acciones que se narren.

2. Grado especial de Lecciones objetivas. Colores compuestos. Fi-
guras planas. Movimiento del reloj. Medida del tiempo. Dintinguir
sustancias usuales.

SR
00

3« Grado general.

3¢ Grado especial de Lectura. Leer medianamente.

3¢ Grado especial de Escritura. Escribir periodos de cualquiera ex-
tensién en la pizarra. Ejercicios de escritura al dictado en rapel con
lapiz. Posiciéon de la mano.

3" Grado especial de Aritmética. Leer y escribir cantidades. Sumar
y restar,

8¢ Grado de moral. Recitacion de fibulas morales. Explicacion de
las acciones morales.

3¢ Grado de lecciones objetivas. Superficies. Sélidos. Propiedades
generales de los cuerpos. Pesar y medir.

4° Grado general.

4.< Grado especial de Lectura. Leer prosa correctamente y expli-
car lo que se lee.

4.< Grado especial de Escritura. Escritura en papel con pluma.
Buena forma de letra de tamafio mediano.

4.< Grado especial de Aritmética. Multiplicar y dividir. Resolucion
de problemas concretos de las cuatro reglas fundamentales.

1¢ Grado especial de Gramitica. Analogia. Aplicacién al anilisises

4.¢ Grado especial de moral. Estudio y explicacién de los deber.

8
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para con Dios. (O estudio y explicacién de la primera parte del texto
que se adopte.)

4.° Grado especial de lecciones objetivas. Conocimiento de los pa-
trones de pesas y medidas. Conocimiento de las diversas monedas.
Descripcion 4 grandes rasgos del cuerpo humano. Discurrir sobre ani-
males 6 cosas conocidas. Explicaciéon de animales y cosas sélo conoci-
das por sus nombres.

5° Grado general.

5. Grado especial de Lectura. Leer verso y explicar lo que se lée.

5.° Grado especial de Escritura. Escribir en papel letra del tama-
fio corriente (Falsa de dos hilos.)

5. Grado especial de Aritmética, Numeros quebrados. Nuame-
ros denominados. Ntmeros decimales. Céilculos sobre pesos, medi-
das y monedas. Ejercicios de cdlculo mental sobre las cuatro ope-
raciones fundamentales.

2.2 Grado especial de Gramadtica. Sintdxis. Aplicacién al anilisis.

5. Grado especial de Moral. Deberes para consigo mismo (6 se-
.gunda parte del texto.) Explicacion.

5.2 Grado de lecciones objetivas. Productos notables de los rei-
nos mineral, vegetal y animal.

¢? Grado general.

6.% Grado especial de Escritura. Escribir letra corriente en falsa.
Sin falsa. Letra grande.

6.€ Grado especial de Aritmética. Razones y proporciones. Sus
aplicaciones 4 la compafila, al descuento, al interes ete. Cadena
alemana.

3.er Grado especial de Gramdtica. Ortografia y Prosodia. Aplica-
cion al lenguaje hablado y escrito.

6. Grado especial de Moral. Deberes para con los demds hom-
bres (& tercera parte del texto). Explicacion.

1.© Y unico grado cspecial de Higiene. Rudimentos de Higie-
ne privada. _

6. Grado especial de lecciones objetivas. Froductos importan-
tes de la industria. Grandes inventos. Dlantas fitiles. Cultivos co-
munes.

En las escuelas de nifias la enseiflanza de labores de mano se dividird
en los mismos grados que ls ensefianza general, poco mds 6 menos de
esta manera:

Labores de mano.
1¢ Grado especial. Labores dtiles. Costura-pespunte, medio-pes-

punte, bastilla, sobrecargar, dobladillo, punto por encima, punto de
sdbana, punto de venda y ojales.
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2.¢ Grado especial. Labores utides. Punto de media. Remiendo:
echar suclas nucvas, guarnecer cl ta.on, remontar, cortar el pic cuan-
do estd may estropeado Repeticién del primer grado.

8¢ Grado especial. ZLabores wiiles. Marcar. Remiendos. Zurcidos.
Calados. Planchas. Repeticidn del primer grade.

4.© Grauo ewpecial. Laberes wtides y agradabies. Bordados, 4 Ja in-
glesa, al realce, 4 la cadenilla, 4 12 basta y al zurcido.

5.° Grado especial. Labores dtiles iy «gradables. Tapiceria. Enca-
jes v Dblondas. Malla.

6. % Grado especial. Labores de recireo y dorno. Bordados en seda

de colores, pelo, oro ¥ plata. Trabsjos de felpiiia, abalorio, mostasilla,
per] 8y cabello. Flow~ v {rutas artificiales. Lortar( ).

Ficilmente se comprenderd que un programa asi desarroliado se
presta admirablemente para marcar los adelantos de cada alumno.
Este sistema ha permit;do en Inglaterra dotar & los maestros en razdn
de lgs progresos de cada alumno, asigndndoles tna remuneracion por
grado. De desear seria que en Centro-América se adoptase un sistema
mixto de remuneracion 4 los maestros, ﬂsan:.n( toles una pension men-
ual puramente alimenticia y una remuneracion semestral ¢ anual en
azén de los grados de ensehanza que alcanzaran los discipulos. Este
sistema estimularia & los maestros, interesdndoles vivamente en el pro-

eso de todos y de cada uno de los discipulos, al revés ‘de lo que al
lyresente sucede; pues es bien conocido el hecho de que la mayor par-
te de los directores de escuelas se dedican solo 4 hacer brillar 4 Ja sec-
cion mds avanzada del establecimiento, compuesta de la flor de las
inteligencias, desatendiendo el resto que de ano en afio es presentado
4 examen, con una u otra excepeion, poco mas 6 menos en el mismo
estado de conocimientos. Podria buceder que excitado el interés indi-
vidual del maestro, exigiese de los nifios trabajos superiores 4 sus
fuerzas, arruinando asi la constitucion fisica, y esterilizando en gran
manera las facultades intelectuales. Pero contra este pehoro ostd la
designacion de las horas de cscuela hecha por la ley, estd la mmedla-
ta v1rrl]ancm de los inspectores, y sobre todo la Calistenia y la Gim-
nastica, cuya ensefianza debe eer obligatoria; gradiese también la
educacién iisica, desarrollando los ejercicios en un programa y no se
remunere cl O'rado sin gue el alumno haya alcanzado igual aprove-
chamiento en la Calistenia 6 la Gmmastlcu, ¥ entonces el Maestro
por el interés propio hard alternar los trabajos intelectuales con los
fisicos en la Escuela, y estard completamente garantizada la salud
de los alumnos.

CUESTIONARIO. — ; Qué utilidad viene de fijar un programa
detallado de cnsefianza? ;Quién debe fijar el programa? (,Cuéntob
pucden ser los grados del programa? ;Hay relacién necesaria entre
el grado y el t1empo7 ; Cuédles pueden ser las materias del primer
grado? Y las del segundo? ;Y las del tercero? ;Y las del cuarto?

31
™
ie

[*]=Este programa de labores de mano lo hemos sacado del libro titulado “No-
ciones de sistemas y métodos de ensefianza con unos lijeros principios de educa-
cién para el régimen y direccién de las escuelas de nifias,” por don Odon Tonoll,
sexta edicién, 1876.—Barcelona.
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;Y las del quinto? ;Y las del sexto? ;Qué hay que decir sobre re-
mnerar 4 los maestros con relacion 4 los grados?

LECCION VIGESIMA-CUARTA.

CLASIFICACI(’)N DE LO5 ALUJNOS3.

Para hacer una buena clasificacion de los alumnos de una escue-
la, hay que practicar, como se ha dicho, examen individual acerca de
cada una de las materias del programa y anotar los resultados en el
registro de matriculas.

echo esto y teniendo como grado general de instruccion el in-
ferior relativo, so formardn listas de los alumnos pertenecientes al
mismo grado general.

A cada grado se le designard un celador o inspector propietario y
uno suplente, elegidos entre los alumnos, si fuere necesario, y entre-
géndole 4 eéste 6 al profesor correspondiente la lista y el registro de
conducta del grado; el trabajo de organizacion estard concluido.

Si por circunstancias particulares no se pudiesen establecer todos
los grados que resulten de la comparacién de la matricula con el pro-
grama, se unirdn uno 6 mas grados, constituyendo una seccidon y se
tendrd como grado de cnseflanza de ésta el inferior de los grados
generales componentes, procediendose con ella como se procederia si
tuese un grado real y verdadervo.

Los grados y las secciones pueden dividirse cn sub-grados 4 sub-
secciones. Tal medida es conveniente: 12 cuando se trata de grados
4 secciones muy numerosas: 22 cuando sobran profesores y se puede
entre ellos dividir mejor el trabajo: 32 cuando hay un grupo de alum-
10s que, aunque pertenecen al mismo grado general, tienen grados su-
periores relativos en uno ¢ mis ramos.

Hecha la clasificaciéon de los alumnos, no debe ser alterada por
el ingreso de nuevos escolares. Estos serdn sometidos 4 examen y
agregados al grado que les corresponda ¢ al inferior mds préximo
de los establecidos.

A cortos periodos se practicaran eximenes en los grados 4 fin
de ordenar el paso de un grado 4 otro superior de los alumnos
aptos ¢ acordar descensos, segun el aprovechamiento alcanzado. De-
be tenerse como regia conveniente que ningin grado, ni ningun
alumno debe ascender ni descender, sin previo examen y orden
expresa del Director.

Cuando suceda que un alumno avance considerablemente en un
ramo dado, se procurard nivelar su instruccion en los otros ramos
4 fin de no romper, sin por necesidad, la uniformidad del grado.

CUESTIONARIO. —; Cuil es la base para la clasificacion de los
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alumnos? ;Coémo se procede para clasificarlos? ;Cémo sc organi-
zan los grados? ; Cudndo se unirdn dos ¢ més grados en una seccion?
;Cudl se tiene en una seccion por grado de ensefianza? ;En qué
casos se establecerin sub-secciones? ;Como se clasificardn los alum-
nos que ingresen cuando ya los grados se hallen establecidos? ; Cémo
se clasificard el ascenso 6 el descensoen los grados? ;Quién ordena-
rd el ascenso § el descenso? ;Qué se hard cuando un zlumno avance
mucho en un ramo y se estacione en otros?

LECCION VIGESIMA QUINTA.
SISTEMA GRADUAL PROPIAMEXNTE DICHO.

El sistema gradual propiamente dicho es ¢l mejor de los sistemas de
organizacién dela ensefianza.

En ¢l cada grado estd 4 cargo de un profesor remurerado, compe-
tente, apto por sus afios y sus conocimientos para mantener la disci-
plina é jnculear las ideas, y que se maneja con independencia aunque
s1 subordinado 4 la inspeccion del jefe de la escuela.

Una escuela graduada segn este sistema, puede decirse que es una
confederacidn de escuelas, dirigida por un hombre gue sicnta y hace
respetar ciertas bases generales.

El nombramiento y remocion de los profesores debe corresponder
al Director, supuesto que ¢l es el responsable de la ensefianza.

A ¢l corresponde también la eleccion de métodos, procedimientos y
textos, la distribucion del tiempo, el acuerdo del reglamento interior,
la anotacidn de los registros generales, con vista de los especiales que
lleve cada profesor & celador, y la inspeccion general de los estudios
y de la disciplina.

Entre las muchas excelencias del sistema, merece notarse, acaso en
primer término, que divide las funciones de administrador de las de
profesor, funciones diversas (ue suponen aptitudes rara vez unidas
por la naturaleza en un hombre. El director administra y dirige; los
profesores ensefian: hie aqui dividido el trabzjo segln lo ha dispuesto
la naturaleza.

Y el sistema emplea esas diversas aptitudes en la proporcién en que
se producen: nacen pocos directores: hay muchos jproifesores; y en el
sistema gradual propiamente dicho un gdlo director manda & muchos
profesores.

Por desgracia el sistema que hemos llamado gradual por excelencia
es demasiado disperdioso para palses pobres como los nuestros. Aqui
podemos tener escuelas graduales en las capitales y en una 6 més clu-
dades importantes; pero no podrdn serlo ins de los pequefios pueblos
las de las aldeas, ni mucho menos las rurales. -
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piamente dicho? ;Quién nombra en ese sistema los profesores? ;Quién
los remueve? ;Por qué? ;Quién elije métodos, procedimientos y textos?
¢Qué otras facultades debe tener el Director de una escuela graduada?
;Cudl es la mayor excelencia de este método? ;Qué inconveniente pre-
senta el sistema gradua! propiamente dicho?

LECCION VIGESIMA SEXTA.
SISTEMA LA.\'CASTERIA.\'O O MUTCO.

Lancéster invent) en Inglaterra el sistema de enseflanza mutua.

Por él consiguid ensefiar 4 poco costo hasta mil nifios en una sola
escuela y este milagro le vali) las persccuciones de la Iglesia Angli-
cana.

La innovacion produjo entusiasmo en el mundo, los diseipulos de
Lancister se multiplicaron y se llegd & creer que se habia encontrado
un gran meétodo de ensefianza.

Ningun error mis trascendental que éste: el sisterma de Lancaster
es sistema dc organizacion de la ensefianza y no método de edacacion,
como hallegado 4 pretenderse.

Centro-America, por diversos actos legislativos adopté para sus es-
cuelas ¢l llamado metodo lancasteriano y 4 él pertenecen todavia casi
todas nuestras escuelas de varones, y decimos de varones, porque las de
nifias han resistido hasta aqui toda organizacién ordenada, debido
segun unos A la direccidn encomendada & personas del bello sexo y
segun otros 4 la clase de labores de manos que ha sido el elemento de
la indisciplina y del atraso.

Ya hemos dicho que este sistema consiste en que los profescres de
cada grado general 6 relativo sean alumnos de grados superiores. Lan-
caster dejé en pié esta dificultad: si los profesores son alumnos, ;4 qué
hora se¢ instruyen los profesores? Los pedagogos espafioles don Valen-
tin Zavala y don Julian Loépez Catalan publicaron un libro titulado
“Sistema Universal de enscfianza’ para resolver esta cuestiéon. Zavala
y Lopez Catalin establecen para cada grado un profesor o mds pro-
piamente dicho, un monitor propictario y uno suplente. Los monito-
res propietarios constituyen un grado y los suplentes otro; el Director
d4 directamente la ensefianza & estos grados, alternindolos, de tal ma-
nera que, mientras los propietarios reciben clase, la estin dando los
suplentes y vice-versa. Hsta mejora ain no ha sido introducida en las
escuelas centro-americanas.

Pero atin supuesta la perfeccién del sistema, el lancasterianismo es
insostenible ante la filosofia, ante la moral, ante la conveniencia.

Los monitores no pueden desempefiar las funciones profesionales:
17°" porque para cnseflar rudimentos se deben saber elementos y para
-ensenar eiementos se deben conocer los fundamentos de la materia de

8]
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que se trata; v ellos ensefiaran rudimentos sabiendo rudimentos y en-
sefiardn elementos sabiendo elementos. 2< porque los escolares, ain
los més adelantados, si conocen las verdades en si mismas, no pueden
conocerlas en sus relaciones, y faltando esta circunstancia son ineptos
para delimitarlas y explicarlas. 3.° porque les faltard siempre exacti-
tud en el raciocinio y exactitud en la expresion, dotes que son conse-
cuencia de la madurez del entendimiento; y 4. < porque jamds ten-
dran la habilidad de colocar sus - explicaciones al nivel intelectual de
sus alumnos, ni podrin amenizarlas, ni concretarlas 0 abstraerlas, se-
gln sea necesario; niaprovechar las coyunturas que la ocasion presen-
te para hacer hincapié en determinadas circunstancias ¢ ideas y sacar’
provecho de todo para la educacion intelectual y moral, como lo hace
un pedagogo adiestrado por los afios, la meditacidn, la experiencia y
lu préctica del mundo.

Los monitores no pueden por sisolos mantener la disciplina: 1.°

porque no inspiran respeto 4 los alumnos: 2.% porque les faltard vigor
para hacerse obedecer sin violencia: 3.° p01que no pueden caliticar
Jubtamente las acciones; y 4. © porque ellos mismos necesitan discipli-
na. Ellos podridn, si, tomar nota de las faltas que se cometan; pero en
las clases esto no basta: la correccion tiene que ser inmediata para que
la atencién no se perjudique.

Kl sistema lancasteriano es inconveniente, como lo ha demostrado
la experiencia. Los monitores, incapaces de ensefiar, se han reducido
4 tomar las lecciones, esto es, & hacer recitar 4 los alumnos un texto,
por lo cual en muchas escuelas han llegado 4 ser llamados con bastan-
te 10gica tomadores. Esta recitacion ha “reducido la ciencia y el arte &
una mera rutina insustancial, inaguantable para el nino que se vé obli-
gado 4 recomendar 4 la memoria cliusulas y cliusulas que no com-
prende y perjudicial para el pais, no solamente porque la infancia pasa
los afios sin provecho, sin6 porque habituada 4 darle importancia solo
4 las palabras, desdefiando las ideas como cosa baladi, la juventud yla
edad madura son teorizadoras, viven lejos del espiritu positivo del
siglo, y pagindose de palabras, se cuidan poco de los hechos. Los mo-
nitores, incapaces de hacerse obedecer, son en nuestras escuelas el ver-
dadero clemento de la indisciplina: ellos son los acusadores, los delatores,
los espias de oficio: ellos tienen sobre los nifios menores una tutela que
es tirania desjuiciada y que cduca 4 los primeros en el despotismo, 4
los segundos en la abyeccion: ellos, y esto le consta al que esto escribe,
no teniendo formada la conciencia de la justicia, se dejan sobornar 6
procuran ser sobornados por pagos pueriles, es verdad, pero que mds
tarde son el precio del hombre, del ciudadano, del magistrado.

;Se quieren ain m4s pruebas de la inconveniencia del sistema lan-
casteriano? Apelamos 4 los recuerdos de los hombres educados en esas
escuelas y apelamos también con dolor al presente de nuestros esta-
blecimientos de ensefianza primaria. De cien nifios, ;cudntos salen cada
afio por haber llenado el programa legal de ensefianza? No recorda-
mos haber visto un solo caso. De cien nifios que este afio se examman,
;cudntos se examinardn el siguiente afio teniendo la misma instruceién
que ahora? Casi todos; diganlo 8iné los examinadores. Y es quese
necesita talento para aprender algo 4 pesar del lancasterianismo y no
todos vienen al mundo armados de esa fuerza.
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Hemos estudiado el sistema lancasteriano; pero no para recomendar-
lo, sin$ para condenarlo como causa de nuestro atraso escolar y de
nuestro estado intelectual que poco tiene digno de encomios. Si se
quieren mis argumentos, vease la coleccién de “La Academia de maes-
tros,’’ periédico de Guatemala, en que el autor de estas lineas, atacando
el lancasterianismo tuvo la honra de sostener una polémica con el no-
table pedagogo cubano don José Maria Izaguirre. Izaguirre no de-
fendia en principio el lancasterianismo; lo admitia como un mal nece-
sario atendidas las circunstancias; pero su silencio al proponerse en sus-
titucidn el sistema tripartito, hizo pensar que ¢l también opinaba ya
por la absoluta proscripeion de aquel sistema.

CUESTIONARIO.—;Quién inventd el sistema de ensefianza mutua?
+Qué consiguid Lancister con ese sistema? ;Qué persecuciones sufrio?
¢Cémo fué calificado el sistema lancasteriano? ;Es en realidad un mé-
todo de ensefianza? ;Qué acogida tuvo en Centro-Ameérica el sistema
lancasteriano? ;Qué dificultad dejo Lancaster en su sistema? ;Como la
han resuelto don Valentin Zavala y don Julidn Loépez Catalin? ;Es
bueno el sistema lancasteriano, aun perfeccionado? ;Por qué no pue-
den los monitores desempefiar las funciones profesionales? ;Por que no
pueden por si solos mantener la disciplina? ;Qué otros inconvenientes
tiene el sistema lancasteriano?

LECCION VIGESIMA SETIMA.

SISTEMA TRIPARTITO.

James Currie, profesor de Edimburgo, en su excelente obra titulada
“La escuela Piblica,”” hablando de los monitores dice:

“Bien que no sea aceptable el sistema monitorial, tal como se esta-
“bleci6 originalmente, puede hacerse uso de monitores de un modo
“provechoso en toda especie de escuelas y bajo toda especie de organi-
“zaciones. IIe aqui los puntos para que pueden aplicarse provechosa-
“mente los monitores:

“A. Para cualquier diligencia 6 recomendaciéon fuera de la escuela
‘‘en asuntos referentes al servicio y buena marcha de ella, pueden em-
“plearse algunos alumnos escogidos. El cumplimiento de tales deberes
“y ademds el sentimiento de responsabilidad por la confianza recibida
“producen excelentes cfectos.

“B. Para examinar 4 otros nifios en ramos y puntos elementales,
“como lectura, deletreo, localidades geogrificas, sumas aritméticas y
“otros asuntos sencillos en que no se necesita gran diferencia de cono-
“cimientos entre el examinado y el examinador. Para asuntos mis
“complicados no se debe emplear 4 los niflos, porque generalmente
“escogerin las preguntas que han de hacer sin orden ni sistema, maés
“por lo dificiles que sean que por la utilidad @ oportunidad de ellas.

“C. Cualquiera que sea el uso que s¢ haga de los monitores, debe
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‘el maestro en todo tiempo tenerlos bajo su inmediata vigilancia y
“no permitir que pasen 4 ser otra cosa que ayudantes ocasionales, su-
‘“plementarios y auxiliares de la ensefianza personal y actica del maes-
“tro en la escuela.”

Reducidas 4 estos limites las funciones de los monitores, pueden ser
utilizados en el sistema tripartito.

En este sistema los trabajos de la escuela se clasifican de esta ma-
nera.

1.2 Lecciones.—Aqui se comprenden todos los ramos que exijan
explicaciones, como la Lectura, Gramditica, Aritmética, Moral, Geo-
grafia, lecciones objetivas ete. Las lecciones han de estar sin excep-
¢ién 4 cargo del Director de la Escuela.

2.¢ Ejcrcicios.— Aqui quedan comprendidos los repasos sencillos y
la practica por decirlo asi mecdnica de lo ensefiado que por su natura-
leza puede hacerse bajo la direccion del Sub-Director, 6 de un alumne
adelantade: v. g. repeticion de lecciones de lectura, analisis senci-
ilos de Gramadtica, escritura al dictado para practicar la Ortografia,
conjugaciones de verhos regulares y de irregulares usuales, definicio-
1es v teoremas de Aritmética, tablas de sumar, restar, multiplicar ¥
partir, problemas de Aritmética mental, descripeion de paises sobre
el mapa. Los ejercicios de Moral y lecciones objetivas solo pueden
practicarse bajo la direccién de un profesor, el Sub-Director de la es-
cuela, por ejemplo, si lo hubiere y fuere competente.

3.° Trabajos de escritoric—Aqui entran las clases practicas de es-
critura v de dibujo, el disefio de mapas, la solucion de problemas de
Aritmetica ete. Los trabajos de escritorio, seran dirigidos por un alum-
no celador.

Los alumnos han de agruparse en tres secciones, reuniendo, grados,
si fuere necesario, y calificadas asi: seccién infima 6 1. =, seccién me-
dia 6 2.% y seccidon superior 6 3. ¥

Cada seccién tiene su celador para guardar el orden durante los #ra-
bajos de cseritorio y sa mondtor para dirigir los ejercicios 4 la hora de
éstos.

Las lecciones son dadas por el Director de la escuela, sin excepcion
destinando cierto tiempo para cada ramo. Las secciones van alternan-
ao el trabajo escolar entre las lecciones, los ejercicios y los trabajos de
escritorio de esta manera:

Distribucion del tiempo por la mainana ¢ la tavde.

22 2
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El sistema tripartito es mds perfecto, si se supone la existencia de un
Sub-Director ¢ inspector pensionado. En este caso podria haber una
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.
sala especial para las lecciones, adjunta 4 la sala general de la escuela
Y comunicada con ella por una puerta de vidrio blanco que permitiese
al Director ejercer la vigilancia de las secciones ocupadas en gjercicios
¥ en trabajos de escritorio mientras él impartia nuevas enseflanzas. La
sala general podria dividirse en dos grupos de bancas, distantes el uno
del otro: el mis proximo 4 la plataforma serviria para los ejercicios, y
el otro mds lejano para los trabajos de escritorio; James Currie quiere
que estos gruposse separen por una cortina, pero esto perjudicaria 4
la buena disciplina.

Tal es elsistema tripartito.

El reuve muchas de las ventajas del gradual propiamente dicho x
orilla los principales inconvenientes del lancasteriano. Es tan barato
como éste y se presta 4 ser generalizado en paises de pocos recursos
pecuniarios. ,

No nos hacemos la ilusién de que el sistema tripartito baste para
que en una escuela sean ensefiados doscientos  mds nifios.

No hay que olvidar el hecho de que la clasificacién de aprovecha-
miento en que se basa no es exacta sind solamente aproximada, ¥ si
concurriesen demasiados nifios, las diferencias de instrucecion serian tan
numerosas que, desnivelando las secciones, v debiendo éstas ir al paso
de las inteligencias de la mayoria, el resultade serfa retardar un tacto
la instruccion de algunos. Pero 4 pesar de ésto es preferible en todos
los supuestos al lancasteriano: el tripartito ensefia ¥ moraliza: el lan-
casteriano no enseila y desmoraliza.

Digémoslo una vez mis y muy alto: el sistema de organizacién de la
ensefianza es el gradual propiamente dicho; su carestia hace que peun-
semos en suplirlo en parte con el sistema tripartito.

CUESTIONARIO.—Segin James Carric ;para que pueden servir
sin inconveniente los monitores? ;En que limites se les utiliza en el
sistema tripartito? ;Como se clasifican en este sistema los trabajos es-
colares? ;Como se agrupan los alumnos y en cudntas secciones en el
sistema tripartito? ;Quién d4 las lecciones? ;Quién dirige los ejercicios?
¢Quién vigila los trabajos de escritorio? ;Como se alternan las seccio-
nes en los trabajos? ;Qué ventajas tiene una escuela tripartita en don-
de hay Sub-Director?! ;Qué modificacién en los edificios escolares con-
viene introducir para establecer el sistema tripartito? ;En ddnde traba-
Jjardn las secciones consagradas 4 ejercicios y trabajos de escritorio?
(Qué ventajas tiene el sistema tripartito? ;Es por ventura superior al
gradual propiamente dicho?

LECCION VIGESIMA OCTAVA.
CO)IBI.\'_-\CIL').\’ DE LOS TRABAJOS ESCOLARES.

En las escuelas centro-americanas el tiempo de escuela se divide en-
tre clases y estudios previos ¢ individuales. Aquellas estin 4 cargo,
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regularmente de monitores; éstos los hace el alumno por si mismo,
sin direccién de nadie, en la escuela o fuera de ella y sobre la letra de
un texto.

-En el lugar correspondiente trataremos de esos estudios previos de
lecciones, tan cdmodos para el maestro, como fastidiosos y hasta inu-
tiles ¥ aun nocivos, por lo general, para los alumnos que, en la edad
de las percepciones, no tienen aptitudes para desentranar el espiritu
de un libro y sila tienen para entender y asimilarse la palabra viva,
sonante del maestro.

Por ahora nos limitamos 4 apuntar que esa combinacion de trabajos
escolares es viciosa y estd desterrada de todos los paises adelantados.
En ellos el texto, si existe, sirve de consulta y de archivo para repasos;
no para martirio de los alumnos.

No entendemos, pues. por estudio ese aislado ¢ insustancial, sind
los ejercicics intelectuales, ya sean practicos, de lo aprendido, ya nue-

3
vas explicaciones, va repasos delo comprendido, hechos con el auxilio
de apuntes ¢ del texto, 4 ya en fin repeticiones para encomendar A4l
memoria cuadros, nomenciaturas, definiciones, principios, teoremas v
cosas por el estilo.

En este sentido decimos que tos estudios de una escuela deben con:-
binarse procurando que formen los posibles contrastes. La inteligeun-
cia s¢ % jercitdndose mucho tiempo en el mismo orden de ideas,
lo ameno del arte y de laciencia llega 4 tener la monotonia del desier-
to, las bellezas desaparecen eu la uniformidad constantemente repro-
ducida y el fastidio no tarda en aparecer en el alma.

Lo contraric sucede pasando 4 intervalos de uno & otro género de
estudios: el espiritu parece reposar en el trabajo mismo, las ideas se
realzan por el coutraste, se iluminan mutuamente, cl peisamiento se
divierte en contemplarlas, las facultades todas entran en acciéon como
en un variade girnasic y la fatiga se siente mucho mas tarde.

Estos hechos, que el macstro puede observar en si mismo, toman
mayores preporciones en la inteligencia infantil, dotada del vago vue-
lo de las mariposas.

Después de la lectura amena, venga la aridez de la Aritmeética: &
las leccioues objetivas que deleitan y concretan, siga la Gramética abs-
tracta que revela las leyes del idioma: 4 la Moral que busca el bien en
la metafisica y en ia utilidad bien entendida, suceda la Higiene que lo
busca en las razones fisiologicas. '

Las lecciones deben ser cortas, en relacion con la edad, los conoci-
mientos y la capacidad intelectual de los alumnos.

CUESTIONARIO.—;Qué vicios tiene la actual combinacion de los
trabajos escolares? ;Qué debemos entender por estudio ¢n una escuela?
;Como deben combinarse los estudios? ;Por qué? ;Como deben ser las
lecciones?

atiga eje

L)
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SECCION QUINTA.

RECREQO. EVOLUCIONES. SENALRS.

LECCION VIGESIMA-NONA.

Hen*os tratado de la organizacién de la enseflanza, comprendiendo
asl todas las labores de ia Cescuela. Ahora tocanos tratar del recreoy

sintetizar en seguida, consagrando una seccién 4 la distribucién del
uempo.

Es de recomendarse § los maestres que procaren por todos los me-
dios evitar 4 los nifios la fatiga en €l trabajo, ya estableciendo entre

clase y clase un intervalo de cinco minutos, ya haciéndolos marchar
cuando se note que la inmovilidad les incomoda.

Conviene que en la distribuciéon del tiempo se destine una hora para
¢l recreo y empiearla en ejercicios de calistenia y Gimnastica 6 Tactica
militar para las escuelas de varones; todo bajo la direccién del Maestro.
Alguna vez (uedarin jos alumnos en libertad para entregarse 4 los
Juegos que s les agraden & fin de que se externen mejor los carac-
teres. A la hora de recreo es cuando més se necesita en la Escuela la
presencia y vigilancia del jefe.

Debe ser aprovechada acte todo para regularizar las marchas y evo-
inciones, 4 ﬁp de quela entrada al establecimiento, la salida, la con-
currencia 4 los circulos, todos los movimientos, en ﬁn, que deban ser si-
multidneos se hagan con €l orden rn4s perfecto, no solo para evitar el
atropellamiento y la pérdida de tiempo. sind también porque esa clase
de (11501phna les acostumbra 4 la subordinacién y al metodo que luego
trascienden 4 todas las acciones.

A continuacién nos ha pa“eodo conveniente poner un breve trata-
do de marchas y evoluciones arreglado para las escuelas, sin perjui-
¢io de que los maestros lo meJoren N completcn Para escribirlo he-
mos consultado la Tactica escrita por el General Concha, Marqués del
Duero. Los pocos movimientos gue hemos entresacado, se prestan i
desarrollos y 4 combinaciones variadas que ficilmente serin compren-
didas por el Maestro. Tienen ademds la ventaja de aplicarse al estu-
dio de la calistenia, tan cuidadosainente atendida en Guatemala, y que
¢s conveniente generalizer en Centro-América.

Posieion ordinaria.

Formando los alumnos en una fla, al frente del Maestro, por orden
de estatura, 6 por secciones, de derecha § izquierda, y separados un

Y
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o

paso uno de otro, se hard tomar 4 cada unp la posicidon recta con arre-
glo 4 estos principios: los talones unidos en una misma linea: las pun-
fas de los pies vueltas igualmente hacia afuera, formando un angulo
de cuarenta y cinco O‘I‘adOS‘ las piernas tend;daa, sin hacer fuerza en
las rodillas: el peso del cuerpo & plomo sobre las caderas: el pecno un
poco inclinado adelante, sin sacar ¢l vientre: los hombros algo retira-
dos y 4 la misma aitura: los brazos naturaimente caidos:’ las mancs
extendidas, sin violencia: sus palmas petra( las sin fuerza al musloy
los dedos unidos: la cabeza derccha y la vista al frente.

Giros.

Voz preventiva—Derccha.

Voz ejecutiva—Deré.

A la segunda voz, levantando los alumnos la panta del pié izqui
do ¥ todo ¢l pié derecho, cargardn el peso del cuerpo sob el tak
izquierdo, sobre el cual girarin haciendo frente hacia donde antes te-
nian ¢l costado derecho.

Para el giro 41a izquierda, el Maestro mandar

Yoz preventna—IAqmerda

Voz ejecutiva—-Izquier.

Los alumnos, girando siempre sobrc cl taldn izquaierdo, hardn fren-
te &4 donde tenian la izquierda, observando las mismas reglas.

Doble fila.

Los nifios formados al frente se numeran de derecha 4 izquierda.

EI Maestro mandara:

Voz preventiva—Derccha (6 izquierda.)

Voz cjecutiva—Deré (4 izquicrda.)

Ejecutado el giro, el Maestro mandaré:

Voz preventiva—De 4 dos.

Voz ejecutiva—Mar.

Si se hubiere girado 4 la dcrecha, los nimeros pares, alargando el
paso, se colocardn 4 la derecha de 1os i impares, dejando un pié de in-
tervalo entre ambos. Si ¢l giro hubicre sido 4 la izquierda, los nlime-
ros impares serdn los que 56 coloquen 4 la derecha de los pares.

Marcha.

Estando los alumnos al frente, en una sola fila, el Maestro man-
daré:

1.© De 4 uno derecha. (4 izquierda.)
2.< Deré. (6 izquier.)

8. De frente.

4.< Mar.

il
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A la segunda voz los alumnos girardn 4 la derecha ¢ 4 la izquierda.
A la cuartavoz empezardn f marcha con el pié izquierdo.

El paso se marcara con la chasqueta.

Estando los alummnos formados en dos filas, ejecutando el giro que
sea niecesario para la formacién en columna, el Maestro mandara:

1.© Ded dos.

A la segunda voz los alumnos empezarin la marcha.

Para hacer cambiar de direcgiéon en las marchas, el Maestro man-
dara: ' o

1. © Cabeza, variacién derecha. (O izguierda.)

2.© Mar.

A lasegunda voz el nifio (6 los dos nifios) que van 4 la cabeza, ha-
rdn el giro indicado ¥ continuarin marchando; cada alumno al llegar
4 donde gir¢ el primero, girard 4 su vez.

Abrirse en dos flias.

-

Estando los alumnos en dos flas
tro mandara.;

1.© Abran.

2.© Mar.

A la segunda voz las filas se separaran, marchando los alunmos con
paso lateral, hasta que se les mande hacer alto.

Para cerrar 1a calle el Maestro mandara:

1.© Cierren.

2.° Mar.

Los nifios ejecutarin un movimiento inverso hasta que las dos tilas
esten 4 la distancia de un pié una de otra.

, 4 pié firme, § en marcha, ¢l Maes-

Dividirse por grados o por bancas.

Para esto es necesario que la formacién se haya hecho por orden de
grados 6 por orden de bancas. Estando los alunmnos formados en
una fila, el Maestro mandara:

1.© Por grados. (6 por bancas.)

2.° Mar. )

A la segunda voz los alumnos que vayan 4 la cabeza de las seccio-
nes 6 bancas desfilardn, seguidos de los otros, hasta colocarse en los
grupos 6 bancas respectivas.

Hacer alto,

En todo movimiento, para hacerse alto, el Maestro mandaré:
1.© Alto.
2.¢ Al
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La orden se ejecutara 4 la segunda voz.

Seriales.—El Maestro-debe ecstablecer sefales para comunicar 4 la
Escuela las érdencs usuales, como terminar una clase, pasar 4 lasi-
guiente, pararse, sentarse. etc. Para esto puede servirse del timbre 6
de la chasca ¢ chasquete. Es este un instrumento de madera formado
de dos hojas céncovas que se reunen, cerrdndose como caja, por me-
dio de una visagra; al cerrarse con mediana fuerza, los bordes ze gol-
pean y el golpe puede servir de sefial & para marcar el paso en las
marchas.

CUESTIONARIO.—;Qué se recomicnda 4 los Maestros para que
eviten 4 los nifios el cansancio ¢ fastidio, resultado del continuado tra-
bajo & de estar en la misma posicion? ;Conviene destinar una hora
para el recreo? ;COmo y de qué modo puede emplearse? ;Qué hay que
recomendar sobre marchas y evoluciones? ;En qué consiste la posicion
ordinaria? ;Como se mandan y ejecutan los giros? ;Como se manday
ejecuta el acto de pasar de una 4 dos filas? ;Y vice-versa? ;Cémo se
mandan y ejecutan las marchas? ;Y los cambios de direccion? ;Como
se manda y ejecuta abrirse en dos filas? ;Como se manda y ejecuta la
division por grados 6 por bancas? ;Como se manda hacer aito?  Para
qué son utiles las sefiales? ;Cén que instrumento pueden hacerse las
sefiales?

SECCION SEXTA.

DISTRIBUCION DEL TIEMPO.

LECCION TRIGESIMA.

La buena distribucion del tiempo es de grande importancia en las
escuelas.

En ella hay gue considerar la designacién de las horas durante las
cuales debe estar abierto el establecimiento y la distribucion de csas
horas entre los diversos ejercicios.

La designacion de las horas de escuela debe conformarse con Ias
circunstancias locales y con las costumbres dominantes, principglmen-
te en lo que concierne 4 las horas de comer.

Cinco horas de ejercicios literarios en las escuelas comunes, es tiem-
posuficiente para la ensefianza. En las escuelas nocturnas no pueden
durar mis de dos horas.

Se ha observado que los nifios aprenden mds, haciéndoles trabajar
moderadamente todos los dias que exigiéndoles muchas horas conse-
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<utivas de c¢jercicios intelectuales. Ya lo hemos dicho: el trabajo men-
tal excesivo entorpece cl desarrollo fisicu, cansa y debilita las facuita-
des intelectuales, impide que las ideas se fijen, pone al alumno de mal
humor y le hace aborrecible 1a Escuela. Por el contrario, un trabaje
moderado vigoriza la salud fisica, desarrolla las facultades del alma.
aclara y fija las ideas, y si ademads es variado, hace amable la escuela
Yy la enseflanza.

Un buen maestro, pues, no debe exigir 4 sus alumnos mds horas
de ejercicios que las estrictamente necesarias, procurando st que se in-
"viertan con provecho.

Donde domina, como en Guatemala, la costumbre de almorzar de
-ocho 4 nueve de la mafiana y de comer de dos 4 tres de la tarde, el sis-
tema de un solo tiempo de escuela al dia tiene ventajas incontablas
que pueden reunirse de esta manera: 1. % Regulariza la concurrencia,
pues nose dard el caso de que los nifos asistan por la mafiana y ne
por la tarde 6 vice-versa: 2.7 Evita 4 los alumnos un viaje de la escue-
la 4 la casa y otra de la casa 4 la escuela, en las horas en que el so!
estd mas fuerte: 3. % Disminuye las ocasiones de que los ninos anden
por Ja calle, entregados 4 si mismos: 4. ® Facilita ¢! cstablecimiento de
la hora de recreo 4 presencia del maestro 4 la mitad del tiempo desti-
nado al trabajo: 5. Deja libres al macstro las primeras horas de la
mafiana y algunas horas dela tarde: 6.% En la estacion Huviosa hace
utilizar las horas en que por lo general no llueve y evita & los nifos
los peligros & que se esponen saliendo de la escuela & las horas avan-
zadas de la tarde en las que llueve casi siempre.

Donde las costumbres 6 las circunstancias impidiesen el sistema de
un solo tiempo de escuela, deberd adoptarse 6 seguirse el de dos tiem-
pos: una entrada 4 la escuela porla mahana y otra por la tarde.

Designadas las horas de escucla, hay que distribuirlas entre los di-
versos cjercicios intelectuales y fisicos, no olvidando: que el trabajo
intelectual debe alternar con el descanso y con los ejercicios fisicos:
que los estudios y las clases deben combinarse, formando los posiblese
contrastes; y que la distribucién ha de ser tal que ningan nifio deje de
utilizar todo el tiempo que 4 la escuela se destina.

La distribucién del tiempo se hace para cada grado, primero en tres
divisiones: estudio, clase y recreo. Calculada la duracidn diaria de ca-
da uno de estos actos, se hace la designacién de las clases, distribu-
yendo las diversas materias, en atencion 4 su importancia, entre los
dias de lasemana. Hay clases que pueden ser diarias, otras que pue-
den alternarse y otras en fin para las cuales basta destinar uno 6 dos
dias 4 1a semana. Para alternar una clase debe tomarse en considera-
cion la extensién de la materia y el grado 6 seccion de que se trate:
la lectura, por ejemplo, ticne que ser diaria, para los grados primeros
y segundo, basta una clase semanal para el quinto, y no la necesita el
sexto. El tiempo de estudio, debe estar en relacién con las clases y su
naturaleza. Al primero y al segundo grado, que reciben oralmente la
‘ensefianza de Aritmética y la de Moral, les sobra con una hora al dia
para repetir las lecciones de Lectura; mientras que los otros grados ne-
cesitan de hora y media & dos horas diarias para repasar las lecciones
del dia anterior. La hora de recreo puede ser la misma para los diver-
sos grados.
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Hechos los cdlculos, se formulard la distribucion del tiempo en un
cuadro sindptico de un modo semejante al modelo que acompafiamos
bajo el nimero 7. Al formarlo hemos supuesto una escuela de varo-
nes en la cual sdlo un tiempo (de escuela) diario se halla establecido.
De un modo semejante se tormara la distribucion del tiempo de las
escuelas de nifias, incluyendo ia clase de labores de mano, cuya dura-
¢ibnno conviene que exceda de una hora cada dia. Es tiempo ya de que
las escuelas de nifias abandonen ese fatal sistema de darles 4 las labo-
res de mano una preferencia exciusiva sobre los trabajos intelectuales;
la mayor parte de las maestras consagran 4 esta clase todo el tiemypo .
de la escuela y permiten que se dediquen al estudio sélo los ratos per-
didos. No; las labores son un ramo importante en la educacién de la
mujer; pero no lo es menos la Aritmética, la Gramitica, la Mo-
ral; todas las materias del programa deben ensefiarse y no se debe
preferir exclusivamente un estudio cualquiera con perjuicio de los otros.
Parcce que ciertas maestras se empeflan en que sus discipulas sean
grandes bordadoras, y para conseguirio les exigen una practica cons-
tante: laslabores son una cnsefianza, como todas, las alumnas dsben
aprender las reglas del arte; la perfeccidon sdlo se adguiere en cualquier
ramo durante el curso de la vida.

Centro-América tiene ya muchas costureras reducidas 4 un arte tras-
nochado por las miquinas; necesita cl pais gue las escuelas de nihas
empiecen 4 producir madres de horibres libres y esposas que no sdlo
sepan zurcir sind que sepan ante todo pensar y ganarse la vida cuan-’
do llegue el casc.

Mientras en naciones mdas felices la mujer se ha posesionado de ia
estacion telegrifica, de los bufetes de comercio, de la enseflanza, de
las redacciones de los periddicos, ha penetrado en las Universidades y
se ha hecho lugar en ias academias, la mujét centro-americana, la
mujer de Hispano-América, cuando estd abandonada & sus fuerzas, se
encorva con la aguja en la mano sobre cl lienzo 0 el bastidor y apenas
gana una subsistencia miserable que con frecuencia la pone 4 las puer-
tas de la deshonra. ;Maestras! vosotras sois responsables del porvenir
de las alummnas; sus extravios serdn hijos de vuestros errores, su mise-
ria cl resultado de vuestra criminal negligencia ¢ la consecuencia le-
gitima de vuestra ignorancia.

CTUESTIONARIO.—;Qué Lay que considerar en la distribucion del
tiempo? ;Como deben designarse las horas de escuela? ;Conviene que
los alumnos trabajen mucho? ;Qué inconvenientes tienen los ejerci-
clos prolongados? ;Qué ventajas tiene un solo tiempo de escuela al dia?
<C6mo se distribuirdn las horas de escuela entre los diversos ejercicios?
iQué tiempo debe destinarse 4 las labores de manos en las escuelas de
nifias?
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SECCION SETIMA.

DISCIPLINA ESCOLAR.

LECCION TRIGESIMA PRIMERA.
Divisionex—Disciplina interior y -exterior.

La disciplina se divide:

1.© En interior y exterior:

2.© En preveutiva y represiva; y

3. En disciplina de estudios y disciplina de conducta.

Es interior aquella 4 que estin sometidos los alumnos, mientras per-
manecen en el local de la Escuela. Es exterior aquella 4 que seles some-
te fuera del establecimiento. ’

Es preventiva la que consiste en la vigilancia de los nifos, la anota-
cién simple de sus pequefias faltas y los estimulos al bien con el ob-
jeto de evitar la comisiéon de faltas graves. Es represiva la que con-
siste en el castigo de éstas. Es disciplina de estudios la que tiene poy
objeto hacer estudiar ¢ ejercitarse 4 los alumnos y que guarden aten-
cion en las clases. Es disciplina de conducta la que se dirige 4 que ésta
se arregle 4 las leyes de la Moral, 4 las pricticas de la urbanidad y
4 las disposiciones del Reglamento interior de la Escuela 6 desusau-
toridades.

Trataremos separadamente de cada una de estas importantes ma-
terias.

Piseiplina interior y exterior.

La disciplina interior, ya sea preventiva, represiva, de estudios ¢ de
conducta, estd inmediatamente & cargo del Director dela Escuela y
de los empleados 6 alumnos en quienes ¢ste delegue sus facultades. Los
nifios quedan sometidos 4 ella desde que entran al edificio de la Jscue-
la, hasta que salen. La disciplina exterior es de conducta y genecral-
mente preventiva; estd 4 cargo de los padres de familia, de ayos pu-
blicos de nifios y de todos los ciudadanos.

Los Maestros se entenderdn con los padres de familia sobre los me-
dios de dirigir la conducta de los alamnos, comunicdndoles sus propias
observaciones y pasindoles aviso de las notas buenas ¢ malas que ha-
yan tenido durante el mes, 4 fin de que ellos por su parte coadyuven

~al progreso moral de sus hijos, segun los principios adoptados en la
- Escuela. .
-Hios ayos y los ciudadanos todos tienen el deber de avisar al Di-

S
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rector las faltas que los alumnos cometan lejos del hogar y de la Es-
cuela.

A fin de que esta vigilancia sea efectiva, cada nifio levard en el
sombrero 6 en un lugar visible del vestido una cinta O placa con las
iniciales de la Escuela y el ntimero de la matricula, para que pueda ser
facilmente determinado.

El Director castigard con severidad al alumno que maliciosamente
se quite la cinta 6 placamencionada.

Los ayos publicos de nifios son empleados de la Escuela, cuyas fun-
ciones son las siguientes:

1.® Reunir 4 los escolares de su demarcacion y conducirlos al es-
tablecimiento, formados y en buen orden, 4 la hora de entrada. 2. ¢
Recibirlos 4 1a hora de salida v conducirlos & sus respectivas casas.
3. < Tomar informes en las respectivas casas de los motivos de falta de
asistencia y comunicarlos al Director; y .= Vigilar 4 los nifios en la
calle, reprenderlos moderadamente y anotar sus faltas, dando cuenta
al Maestro en todo caso.

Conviene que el nombramiento de agos publicos de nifios, donde los
haya, recaiga en personas serias, de conducta ejemplar, amantes de la
infancia y de carécter suave.

Cuandola demarcacion de la Escuela sea extensa, nombrado el ni-
mero suficiente de ayos, sele asignard 4 cada uno un cantdn especial
para los efectos de las atribuciones primera y segunda designadas. Pa-
ra reunir 4 los escolares, cada ayo recorrerd las calles de su cantin, lla-
méndolos con un silbato; si alguno no ilegare, ird personalmente i la
casa 4 tomar los informes necesarios.

CUESTIONARIO.—Por razén del lugar ;en qué se divide la disci-
plina? ;Y por razén dela manera eémo se aplica? ;Y por razon de
su objeto? ;Que es disciplina interior? ;Y exterior? ;Qué es discipli-
na preventiva? ;Y represiva? ;Qué es disciplina de estudios? ;Y de
conducta? ;A cargo de (uiénes estd la disciplina interior? ;Desde qué
momento quedan los nifios sometidos 4 clla? ;A cargo de quiénes estd
la disciplina exterior? ;Como la cjercen los padres de familia? ;Como
podrin ser los nifios reconocidos por éstos? ;Qué son ayos publicos de
nifios? ;Cuidles son las funciones de estos empleados? ;Qué cualidades
deben tener? ;Qué se hard cuando sea muy extensa la demarveacién de
la escuela? ;Como harén los ayos para reunir 4los nifos? ;Qué hardn
cuandono lleguen los alumnos lamados?

LECCION TRIGESIMA SEGUXNDA.
DISCIPLINA PREVENTIVA Y REPRESIVA.

La disciplina preventiva y la represiva son el problema de la mora-
lidad y de la ensefianza. El maestro que lo resuelva habrd hecho de
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sus alumnos personas morales ¢ instruidas. Un error en tan deiicada
materia prepara para el porvenir consecuencias trascendentales y fu-
nestas.

Desgraciadamente esta parte de la Pedagogia es la menos conocida
entre nosotros. Maestros hay que casila abandonan por completo: otros
castigan severamente pequenas faltas y dejan impunes las que tienen
el germen de futuros vicios y de crimenes futuros: algunos creen ha-
ber obtenido el sunmum de la perfeccion cuando, hablendo sembrado °
el terror en el corazon de los nifios, han conseguido la obediencia de
los esclavos; para éstos los pequefios escelares son seres perversos, mal
inclinados por naturaleza, la escuela es una ergéastula y ellos capataces.

En algunos planteles de ensefianza hay instituciones perniciosas ¢
inmorales, so pretexto de disciplina preventiva: la delacién de las faltas
se impone como un deber 4 todes los alumucs y asi se educan los trai-
dores y los espias, se convierte al nifio en enemigo del nifio, se basan
sus relaciones en la desconfianza y puestas 41a orden del dia la menti-
ra y la calumnia, se siembran en corazones virgenes odios prematuros
y acaso imperecederos. En otras escuelas hay sistemas errdéneos de
recompensas; por una respuesta notable dadaen una clase se dan, cé-
dulas de premio que eximen del castigo reclamado por acciones inmo-
rales, y asi el inteligente *juzgase autorizado para cometer faltas, y las
ceédulas se cotizan como papel moneda y el rico tiene la impunidad y
el pobre sufre los castigos. En muchas escuelas se halla establecido el
principio de gue todos los contratos que los nifios celebren entre sl son
nulos y no deben cumplirse; y he alli un terreno firme para que los pe-
queflos contratantes se ejerciten cnia mala fé, tomen amor al litigio
y falten 4 su paiabra. En otras, y esto sucede ei las escuelas lancaste-
rianas, las clases infericres se hallan 4 cargo de monitores 4 quienes
los nifios sobornan, monitores cuyo voto es inapelable y 4 quienes los
Maestros, porimpericia 6 negligencia, confian en absoluto la direccidn
de algunas secciones. jErrores graves que dan para la familia y para
la sociedad una abundante cosecha de ldgrimas!

El fin de la disciplina preventiva y represiva es moralizar 4 los nifios
y haceries estudiosos. Ella aspira 4 habituarles 4 la virtud y al traba-
jo; mo mira solo el presente de la escuela, sind 4 los hombres futuros
que tratan de fundir en los moldes del bien. Pero los hébitos, las vir-
tudes, sélo tienen una base tirme cuando radican en las conviceiones:
las convicciones forman el gobierno individual de cada hombre.

La disciplina, pues, ha de tender 4 crear esas convicciones, ese go-
bierno individual, para que dirija todos los actos al bien,

Pero no basta que un hombre tenga buenas ideas; se necesita ade-
mis una voluntad fuerte que ajuste las acciones 4 los prinecipios.

La disciplina, por consiguiente, ademés de formar convicciones mo-
rales ha de tender 4 robustecer la voluntad y & bien dirigirla. ‘

.Y cudles son los medios que debe emplear un Maestro para formar
convicciones morales y habitos de virtud y de estudio?

1.© Frecuentes platicas morales, procurando inculcar & los alum-
nos el amor al bien y las nociones del deber.

2. © Aprovechar toda oportunidad para impresionarles con la belle-
za de la virtud y la fealdad del vicio. El Maestro debe tener presente
que los nifios son seres afectivos en quienes las ideas se graban mds
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profundamente cuando penetran por el corazén gue cuando van di-
rectamente 4 la inteligencia. Entusiasmarse con la buena accidén de un
alumno, entristecerse con la accién mala del otro, elogiar la primera,
vituperar la segunda, hacer que el menos bueno reconozca el mérito
del mejor, son actos que impresionan convenientemente 4 los peque-
fios escolares. La prudencia presidira al elogio y al vituperio: por re-
gla general se debe aplaudir O censurar las acciones de los nifios; pero
ro 4 los nifios mismos.

3.2 El Maestro se hard amar de los nifios, y para hacerse amar, les
amaré de corazén. Quien ro ame la infancia, que no adopte la profe-
sion de Maestro y que la abandone &l por desgracia la hubiere adopta-
do. Las doctrinas penetran mejor ex el alma cuando vienen de una
boca amada; el amor inspira fe. El temor de desagradar 4 una persona.
querida puede més en el corazén de la nifiez que las penas con que se
le conmina, y el deseo de agradarlaes un poderoso estimulo para se-
guir sus inspiraciones. La obediencia por otra parte no debe ser servil
v nada tiende més eficazmente 4 este fin moral que el amor al maes-
tro: el nifio no se siente humillado cuando obedece, porque lo hace en
cumplimiento de dos leyes gue ennoblecen su espiritu: el deber y el
amor. No asl cuando el Maestro no ha sabido hacerse amar: la obe-
diencia se hace dura, la dignidad se subleva, el deber aparece austero
v odioso ante la imaginacién infantil y el alumno llega 4 creerse la
victima deun hombre fuerte que abusa de su debilidad. De agui 4 la
rebelion 6 al envilecimiento no hay mas que un paso; v

4.2 E]l Maestro vigilard constantemente 4 los nirios, aprovechard
toda oportunidad de consejo y corregird las menores faltas; la correc-
¢ién de éstas, ahorra el castigo de faltas mayores.

Aqui entramos ya en la segunda cuestidn sobre robustecer y bien
dirigir la voluntad, que serd el objeto dela leccion siguiente.

CUESTIONARIO.—;Qué errores pululan en materia de disciplina
preventiva y represiva? ;Cudles son Jas instituciones viciosas mds fre-
cuentes en las escuelas Centro-Americanas respecto de disciplina? ;Cudl
cs el fin de la disciplina preventiva y represiva? ;Cudl debe ser la ten-
dencia de la disciplina? ;De qué medios debe valerse un Maestro para
inculear 4 los alumnos convicciones morales y habitos de virtud y de
estudio?

LECCION TRIGESIMA TERCERA.
CONTINTACION DELA MISMA MATERIA. EDUCACIGN TE LA VOLUNTAD.

Robustecer y dirigir bien la voluntad, es educaria.

La educacién de la voluntad es de la més elevada importarecia; ella
es la sintesis del hombre como sér inteligente ¥ libre.

Todas las pasiones del complicado corazén humano estin ¢ deben




138 ELEMENTOS DE PEDAGOGIA.

estar sometldas 4 la voluntad. Ellaes el timén de la nave: puedeylle-
varla 4 los rompientes ¢ hacerla arribar 4 seguro puerto.

La disciplind preventiva y represiva no tiene otro objeto en resiimen
que el de educar la voluntad. ;Y nada es m4s dificil que este gran
desideratum. de la Pedagogia!

El problema puede plantearz,e de esta manera: hallar los medios de
robustecer la voluntad y de someterla, al mismo tiempo, 4 las leyes
morales y humanas.

En las escuelas, que son pequeiias sociedades, las leyes humanas
estdn representadas por los reglamentos y la autoridad por el Maestro.

El tiene en sus manos las almas y puede hacer voluntades fuertes
como la de Leonidas y voluntades débiles como las de los ilotas. Pue--
de hacer los Aristides, los Socrates y también los perversos.

La voluntad se vigoriza y desarrolla, como todas las facultades hu-*
manas, por el ejercicio; es necesario, pues, que los nifios tengan volun-
tad propia, acciones expontaneas cierto grado prudente de hbertad a
cuyo fin el maestro les inspirard conﬁanza, sin perjuicio del respeto.

El camplimiento de los reglamentos y de las ordenes del Maestro
puede ser un buen ejercicio para la voluntad, si se logra convencer &
los aluminos de la necesidad y conveniencia de obedecerlos.

Cuando la voluntud se extralimita, debe venir inmediatamente la
represion: toda acciéon mala, por insignificante que sea, merece casti-
go; la simple anotacién de la falta, su publicacion alguna vez, la cen-
sura publica, la anotacion privada, son penas suaves que el Maestro
puede aplicar rigurosamente por la infraceién mas leve de sus ordenes.
Ademds, para laa faltas graves habra otros castigos, como parar 4 los
nifios durante un rato, obhO‘arles 4 confesar su falta y 4 prometer la
enmienda, encerrarles en una pieza donde haya luz, etc. ete.

En resumen, los nifios seran libres para hacer todo lo que no esté
prohibido por la Moral, por los Reglamentos 6 por el Maestro y cas-
tigados por cada infraccion de estas le) es; procurandose infundirles el
convencimiento de la necesidad de obedecer, si pueden ya comprender-
la, 6 presentindoles tal deber autoritariamente, en cazo contrario.

Jamis el Maestro prohibird acciones inocentes: conviene que el alum-
no vea siempre la razon de la prohibicion para que someta ficilmente
su voluntad.

Eun orden 4 los castigos, hay que advertir: que jamds deben impo-
nerse penas deoradante el azote, la férula y todos los aparatos del
antiguo tormento que se aplicaba en las escuelas, deber quedar abso-
lutamente proscritos. Solo en caso de rebelion franca y actual puede
emplearse la fuerza para reprimir 4 un alumno que use de ella.

Se evitara al nifio toda humillacién inunecesaria, 4 fin de no desvir-
tuar cl sentimiento de la propia dignidad. Por eso en las escuelas de
nifias debe proscribirse la costumbre de que las alumnas se hinquen
ante las maecstras.

La disciplina preventiva estard 4 cargo del Maestro y de los celado- -
res. Estos vigilarinla conducta de los nifios y hardn quetrabajen. La
dlsc,lphna represn‘a corresponde 4 los jefes de la Escuela; los celadores
80lo les dardn cuenta delo que observen y ellos 1mpondran los castigos.

86lo los celadores ticnen el deber de delatar las faltas de los alum-
nos, porque lo hacen en desempefio de un cargo. Los alumnos sdlo
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pueden quejarse cuando sean ofendidos; pero no delatarin actos cn
pus ) ;

que no se les hayainferido perjuicio. Sin embargo, si fuesen interro-

_gados por los jefes, dirdn siempre la verdad.

CUESTIONARIO.—;Qué es educar la voluntad? ;Qué importancia
tiene la educacion de la voluntad? ;Cémo puede plantearse el proble-

‘ma de la educacion de la voluntad? ;En las escuelas, como estin re-

presentadas las leyes humanas y la autoridad? ;Cémo se desarrolla y
vigoriza la voluntad? ;Qué consecuencias se deducen de este principio?
;Qué debe hacerse cuando la voluntad se extralimita? ;Para qué deben
ser libres los alumnos? ;Por qué deben ser castigados? ;Conviene pro-
hibir acciones inocentes? ;Qué hay que advertir en orden 4 los casti-
gos? ;Qué costumbre debe proscribirse en las escuelas de nifias? jA
quiénes corresponde la disciplina preventiva? ;Y la represiva? ;Quié-
res tienen la obligacién de delatar las faltas de los alumnos? ;En qué

-casos los alumnos que no sean celadores tendrin el derecho de de-
Jacién?

LECCION TRIGESIMA CUARTA.

CONTINTUACION DE LA MISMA MATERIA

Estimmnios.

- . - ¢ .
81 las faltas tienen castigos, las buenas acciones y el buen compor-

‘tamiento deben tener recompensa.

El Maestro tomara nota de la buena conducta de los alumnos y esta

-simple anotacion es ya un estimulo en razdn del honor que proporciona.

;Pero convendra establecer una escala de premios para la conducta
meritoria?
Contestamos, apoydndonos en la autoridad de Locke, que toda vir-

‘tud debe tener recompensa; pero que no conviene establecer una es-
-cala de premios para todn clase de acciones.

La educacién tiende & que el nifio ame la virtud por la virtud mis-
ma, ¥ estableeer una escala de premios para las acciones morales es

‘ponerle tarifa 4 la virtud y quitarle su expontaneidad y su mérito. En

laescuela en donde se halle establecida tal escala de premios, jamds
podri graduarse ni aun afirmarse la virtud de los alumnos, porque al
par que los buenos obtengan las recompensas, las ganardn también los

‘interesados si se trata de un premio de valores, los vanidosos, si de

recompensas honorificas, y asi en todos los géneros,
Por otra parte, la educacion no es tanto para el presente cuanto para

-el porvenir, y nifios habituados 4 recibir un premio por cada huena
-aceion, j;qué pensardn cuando, ya hombres, en la vida social, vean 4
‘veces la virtud pobre, calumniada y acaso perseguida & postergada?
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Les faltard entonces el estimulo que hasta alli les habia impelido al
bien, y, quitada la causa, cesari el efecto. ‘

No conviene, pues, establecer un sistema de premios para las accio-
nes morales, como no sea la simple anotacién; pero eso no quiere decir
que la virtud haya de quedar sin recompensa, ni que deban proseri-
birse los estimulos.

Los nifios de mejor conducta serdn tratados con més bondad que el
resto de sus compafieros; se procurard que éstos los honren y les respe-
ten; los cargos honorificos de la Escuela recaerdn en ellos; el maestro
har4 saber 4 sus familias las buenas acciones por que se distingan; de
vez en cuando los recomendard como modelos 4 los demds nifios; les
hari pequefios obsequics que consistan en libros, dinero, juguetes, ete.;
publicarad las notas buenas que obtengan; cuando la escuela fuere visi-
tada por alguna autoridad 6 persona distinguida, les presentari con
ella, recomendando el buen comportamiento; y en fin, no omitird me-
dio para honrar las buenas acciones y distinguir 4 sus autores.

Por el contrario: los mal portados serdn tratados friamente; jamdis
habrd para ellos obsequios ni honores; 4 vecesse les obligard 4 entre-
gar con su propia mano algin obsequio 4 los de buena conducta; no
se les hard ninguna concesion, y aun convendrd alguna vez separarles
asientos en la escuela.

Pero cuando uno de estos nifios haga alguna buena accidn; el maes-
tro no debe economizar sus muestras de satisfaccién y de placer y sus
palabras de aliento para que persista en rehabilitarse.

La regla invariable en materia de estimulos es la siguiente: colmar
de recompensas 4 los nifios virtuosos de manera que comprendan que
la buena reputacion, los honores, los obsequios, el buen trato y cuanto
el Maestro les prodiga, no es un premio de la virtud, sino su conse-
cuencia natural y necesaria. Y hacer que los malos comprendan que
ademds del castigo que se les impone, la mala conducta trae como
consecuencia ineludible el desprecio de los demis, la severidad del
Maestro y un ctmulo de circunstancias adversas.

El Maestro en sus pidticas encomiard la importancia de gozar de la
estimacion general y la triste condicién del que merece el desprecio
de los hombres, porque estos son los ltimos estimulos que la sociedad
reserva para los buenos y los ultimos castigos que tiene para los malos,
cuando aquellos estdn en la desgracia y éstos gozan de fortuna.

Hasta aqui la teoria de Locke que admitimos con una reserva cuan-
do dijimos: que no conviene establecer una escala de premios para fo-
da clase de acciones.

Todo lo dicho es aplicable 4 todas las virtudes, menos 4 la virtud
del trabajo. El hombre necesita estimulos para trabajar; ama el traba-
jopor la utilidad que produce; y en el curso de la vida siempre corres- -
ponde al trabajador una recompensa determinada.

Por eso no vemos inconveniente en establecer una escala de premios
para el trabajo de los nifios cn la Escuela: la aplicacién al estudio, la
atencidn enlas clases, pueden tener determinadas recompensas sin da-
fio de la Moral y del porvenir de los alumnos.

Eso si: 4 una escala de premios debe corresponder una escala de cas-
tigos de aplicacion ficil y frecuente, pues no hay gue olvidar: que
trabajar es la obligacién y trabajar bien y con asiduidad es el mérito.
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Hemos visto aplicar con notable buen éxito en algunos estableci-
mientos, el sistema de notas buenas que, segin su ntmero dan dere-
cho al recreo, y 4 otras concesiones y honores, y el de notas malas que
implican determinadas privaciones.

De este modo el alumno gana libertad 4 medida que trabaja, y pier-
de libertad 4 medida que desatiende sus obligaciones, viniendo 4 ser
el sistema un conjunto de estimulos poderosos.

Hay que insistir en la idea de que tales notas buenas premiadas tienen
su utilidad en materia de estudios y sOlo en esa linea: inmoral seria
Gue lus recompensas ganadas en las clases con la inteligencia eximie-
ran de castigos merecidos por acciones inmorales que proceden del
corazén. La paga es sélo para el trabajoy para el trabajo meritorio:
la virtud debe ser amada sélo porque es virtud.

CUESTIONARIO.—;Deben premiarse las buenas acciones? ;Con-
vendr4 establecer una escala de premios parala virtud? ;Qué inconve-
nientes morales tendria tal sistema? ;Cdmo, pués, deben premiarse las
acciones buenas? ;Como deben ser tratados los nifios que cometan ac-
ciones malas? ;Por qué no tiene inconvenientes establecer una escala
de premios para el trabajo? ;Qué trabajo merece premio? ;En quécon-
siste el sistema de notas buenas y de notas malas para una escala de
premios?

LECCION TRIGESIMA-QUINTA.

DISCTPLINA DE ESTUDIOS Y DISCIPLINA DE CONDUCTA.

La disciplina de estudios y de conducta es preventiva ¢ represiva.

Lo primero, cuando tiene por objeto vigilar; lo segundo cuando su
objeto es castigar.

Ya hemos'dicho bastante acerca de ella en los tratados anteriores.

Soélo nos resta hacer algunas indicaciones.

Jamds se castigard 4 un nifio porque no comprenda algo & porque
comprenda imperfectamente; cuando esto suceda, la culpa serd del
Maestro que no ha logrado poner su explicacién al alcance de la inte-
ligencia que educa.

Pero s deben anotarse, y aun castigarse las faltas de aplicacion &
las horas de estudio y las de atencidn 4 las horas de clase. Jamds dird
el Maestro que un nifio tiene escasa inteligencia, para no desalentarle
¥ no ofrecerle una féeil disculpa de su desaplicacién 6 desatencion.
Ademds, es muy aventurado calificar la inteligencia de un nifio: 4 ve-
ces duerme, estd embotada y el alumno parece de escaso entendimien-
to; pero la edad y el estudio operan una revolucion lenta y favorable.
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Si un escolar no ha hecho sus ejercicios; pero el celador informa
que lo ha procurado cen empeiio, no debe ser castigado.

Conviene que los alumnos se habitien 4 leer sin hablar; asi se aho-
rran distraceion y ruido, aunque la disciplina preventiva de estudios
se haga mds dificil.

En materia de contratos deben prohibirse todos los que perjudiquen
4 las familias; pero sise hicieren, se cumplirdn, siendo castigados, sin-
embargo, ambos contratantes. Si el contrato causare notable perjuicio
4 las familias, se hard que los jefes de las respectivas casas los desha-
gan, infligiéndose 4 ambos nifios el castigo que corresponda.

CUESTIONARIO.—;Cuéndo es preventiva la disciplina de cstu-
dios y de conducta? ;Y represiva cudndo es? ;Merecen castigo las fal-
tas de comprension? ;Y las de aplicacién y atencion? ;Conviene decir
4 un nifio que su inteligencia es escasa? ;Es ficil errar al calificar la
inteligencia de un alumno? ;Qué ventajas tendrd cl hibito de estudiar
sin hablar en voz alta? ;Qué debe hacerse en materia de contratos en
las escuelas?

SECCION OCTAVA.

REGLAMENTO INTERIOR.

LECCION TRIGESIMA-SEXTA.

Cuando se haya perfeccionado la organizacién de*la Escuela, el Di-
rector hard el Reglamento, basindose, si el establecimiento fuere ofi-
cial, en la legislacién de instruccion publica.

Xl Reglameunto interior debe comprender estas partes: 1. ¥ Organi-
zacién: 2. ¥ Disciplina; ¥ 3. # Ensenianza. :

En la primera parte se formulara la organizacidn que se le haya dado
al establecimiento. .

En lasegunda quedarin consignadas las reglas adoptadas para la dis-
ciplina en todas sus divisiones. :

En la tercera se tratard de la organizacién de las clases, distribucion
del tiempo y sistemas, métodos y procedimientos de ensefianza.

Si hubiere algo que no quedase comprendido en esas tres divisiones,
se consignard en una cuarta divisién denominada: “Materias varias.”’

El reglamento debe estar siempre 4 la vista de la Escuela para ser
por todos consultado. Serd una buena préctica fijarlo en un cuadro,
pendiente del muro.

Si el Director lo creyere conveniente, podra hacer reglamentos pro-
visionales antes de que se perfeccione la organizacidn interior del es-
tablecimiento. _

CUESTIONARIO.—;Cudndo se hard el Reglamento interior? ;En
qué se basara el de una cscuela oficial? ;Qué partes debe contener un
Reglamento? ;Para qué se destina la primera? ;Y la segunda? ;Y la
tercera? ;Para qué servird la division de “Materias varias” cuando sea
necesaria’ ;Donde quedars el Reglamento? ;Cudndo se podrdn hacer
Reglamentos provisionales?




ELEMENTOS

DE PEDAGOGIA.

0BRA ESCRITA PARA LAY ESCUELAS CENTRO-AMERICANAS,

<5 PARTE CUARTA- %3

METODOS Y PROCEDIMIENTOS.




D




ELEMENTOS DE PEDAGOGIA.

PARTE CUARTA.

Métodos y procedimientos de ensefianza.

SECCION PRIMERA.

METODOS.

LECCION TRIGESIMA-SETIMA.
Definiciones de inétodo y procedimicits.

BMéiodo de cnsenanze es el orden y manera de presentar los conodi-
mientos & los educandos.

% Es frecuente confundir los métodos pedagdgicos ¢ de enserianza con
los métodos filoséficos, con los sistemas de organizacion y con los pro-
cedimientos, y de esta confusion se derivan errores que influyen no poco
en el.mantenimiento de la rutina como norma suprema de la instruc-
¢ion primaria. '

Los métodos filosoficos son el andlisis y la sintesis que proceden
por induccién 6 deduccién. Tales metodos son el orden y manera que
empleamos para encontrar la verdad. Los logicos sostienen que parx
la ensefianza es preferible la sintesis y para la investigaciéon el anili-
sis; pero también reconocen que se mezclan frecuentemente y que sc
analiza ensefiando y se sintetiza investigando.

Esta es la doctrina corriente. Ahora bien, si la sintesis y el anali-
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sis son métodos de investigacion, jecomo pueden ser aplicados 41a ense-
nanza de verdades va investigadas, ya averiguadas? Esto viene de que
esos métodos, después de haber servido al espiritu para encontrar la
verdad, pasan 4 ser forinas conceptivas. Las ideas por ellos elaboradas
permanecen en la inteligencia conservando en su estructura la huella
del procedimiento empleado para formarlas, de tal manera que al emi-
tirlas aparece la sintesis ¢ el analisis, enlazando las diversas partes.
del todo pormedio de la induccién 6 la deduccién. Una idea que por
sintesis ha penetrado en la inteligencia, puede ser por ésta analizada,
¥ otra concebida por andlisis puede ser sintetizada; entonces hay un
cambio de forma conceptiva. En la ensefianza el Maestro ¢ el autor del
libro diddctico presentan 4 los educandos las ideas con las jformas
conceptivas que tienen ensu inteligencia; pero también pueden cam-
biar la forma conceptiva 4 fin de hacer la verdad més ficilmente asimi-
lable para el espiritu de los alumnos. Hasta aqui el papel importante
de los métodos iilosoficos. ~

La Pedagogia tiene poco que hacer con ellos: puede elegir el mds d
proposito; pero no puede multiplicarlos ni perfeccionarlos porque son
leyes dela inteligencia, y como leyes, inmutables.

Pero la Pedagogia si puede elegir, inventar, perfeccionar los modos
de emplear los métodos filosdficos, y estos modos son los que llamamos
métodos pedagdgicos ¢ de enseitanza.

Si hubiésemos de dar una férmula ideolégica de estos métodos, di--
riamos que son los diversos modos de presentar las ideas con las me-
jores formas conceptivas 4 la consideracién de los educandos.

De aqui se deduce que cualesquiera que sean los métodos pedago-
gicos empleados, habrdn de basarse necesariamente en los métodos fi-
losoficos.

Estos son la esencia y aquellos la forma; estos arrancan de la consti-
tucion intelectual del hombre y aquellos se originan del arte.

Los métodos pedagdgicos pueden ser aplicados lo mismo en las es-
cuelas organizadas por el sistema de ensefianza individual que en las de-
enseflanza simultdnea § en las graduales de todas especies; de donde se:
infiere que métodos y sistemas de ensefianza son cosas bien distintas.

Mis dificil es marecar la linea que separa los métodos de los proce-
dimientos pedagdgicos.

Los métodos enscfian 4 presentar los conocimientos 4 la considera-
ciodn del alumno.

Pero esto 4 veces no basta y es necesario emplear artificios para gra-
bar las ideas en la inteligencia del educando; tales son los procedimien-
tos. ;Como, pues, definirlos? De esta manera: procedimientos son los ar-
lificios que cf macestro pone en juego para grabar los conocimientos cn la inte-
lLigencia de sus alumnos. .

Los meétodos pedagdgicos, pues, exponen la verdad: los procedi-
mientos graban esa verdad en los educandos. La simple exposicién
basta 4 veces por si misma para instruir; en otras ocasiones se apela
al artificio para hacer durable la instruccién. i

CUESTIONARIO.—;Qué es método de ensefianza? ;Con qué sue-
len confundirse los métodos de ensefianza 6 pedagdgicos? ;Cuales son
los métodos filosoficos? ;8i los métodos filosoficos son de investiga-
cién , como pueden aplicarse 4 la ensefianza? ;Qué son, pues, formas-
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conceptivas? ;Cudndo se dice que bhay un cambio en la forma concep-
tiva? ;Como utiliza la Pedagogia los métodos filoséficos? ;Puede mul-
tiplicarlos 6 perfeccionarlos? ;Qué son los métodos pedagdgicos res-
pecto de los filosoficos? ;En qué se diferencian, pues, unos de otros
métodos? ;Se aplican los mismos métodos pedagdgicos & las escuelas de
ensefianza individual que 4 los de ensefianza simultidnea 6 4 las gradua-
les? ;Qué diferencia hay, segiin eso, entre los métodos pedagdgicos y
los sistemas de ensefianza? ;Qué son procedimientos de ensefianza? Se-
gun cso, ;qué diferencia hay entre método pedagégico y procedimien-
to de enseflanza?

LECCION TRIGESIMA-OCTAVA.

Dos ORDENES DE METODOS.

~ s

Los métodos pedagigicos pueden agruparse en dos Ordenes: métodos
de observacion y métodos racionales.

Son de observacion, los que fijan la atencion del alumno, en cosas,
fenémenos, 6 hechos para hacerlos conocer, generalizar después las
ideas, é inducir principios. :

Son racionales Jos que fijando la atencién del alumno en una verdad
tedrica, deella parten por induccion 6 deduccién, para presentarnos
una serie de ideas en orden ascendente ¢ descendente.

Los métodos de observacién se dirigen principal y directamente 4
las facultades perceptivas.

Los métodos racionales se dirigen 4 las facultades conceptivas, esto
eg, al entendimiento.

Todas las ciencias se han formado por la observacién v ella esla
base de todos nuestros actuales conocimientos. Por consiguiente los
métodos de observacién presentan al alumno Ja ciencia y el arte en su
génesis, tal cual han sido encontradoes porla humanidad.

Los métodos racionales, por el contrario, suponen la ciencia y el ar-
te hechos, los afirma, y de esa afirmacién parten para la exposicion de
las doctrinas. .

Los métodos de observacién se apoyan en lo que el alumno vé, to-
ca, percibe en fin, y de esta intuicion, se levantan para concluir por
el raciocinio la obra empezada por la naturaleza.

Al contrario los métodos racionales: ellos se apoyan en una verdad
admitida ¢ priori 6 demostrada por el raciocinio, y luego llenan su mi-
sion sin abandonar este procedimiento.

Los métodos de observacién son propios de las ciencias fisicas.

Los racionales lo son de las ciencias abstractas.

Pero como todos los conocimientos humanos dimanan inmediata &
mediatamente de la experiencia, se sigue que aun las cieneias y las ar-
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tes abstractas pueden ser ensefiadas, apsydndolas mis O menos enla
observacion.

Los métodos de ohservacion, partiendo de cosas, hechos y fenome-
nos que penetran por los sentidos en la inteligencia del alumno, scn
propios para hacer germinar y desenvolver las primeras ideas.

Los racionales suponen en el alumno esas primeras ideas, que pro-
porcionan las intuiciones, y una fuerza intelectual ya bastante de-
sarrollada.

Los métodos de observacién empiezan cautivando la atencion del
alumno con las impresiones.

No asi los métodos racionales: el deseo de aprender y el respeto ai
Maestro son los motivos que pueden fijar la atencién de los escolares.

Lo aprendido por cualesquiera de los métodos de observacion o ra-
cionales debe quedar guardado en la wmemoriz que tiene la mision de
reproducir las ideas.

Pero lo aprendido por los métodos de observacion queda asociado
al recuerdo de impresiones, y lo aprendido por los métodos racionales,
queda sin apoyo necesario de asociacién en la memoria; de donde se
deduce que las ideas inculcadas por aquellos métodos serdn mas ficil-
niente recordadas, que las inculcadas por éstos.

La ensefianza dada por los métodos de observacién tendrd la cuali-
dad de ser ¢lore porque se apova en ideas claras de cosas reales. La
que se imparta por los metodos racionales podrd no tener esa cuali-
dad 6 no tenerla en alto grado.

Para la infarcia los métodos de observacion son mids educadores,
porgue ejercitan las facultades perceptivas al par que el entendimiento,
la memoria, la imaginacién y acostumbran 4 observar la naturalezay
desarrollan el espiritu de investigacion. Los métodos racionales no ejer-
citan las facultades perceptivas ni habitiian 4 la observacion y 4 las in-
vestigaciones, 4 menos que se apoyen algo en la experiencia y partiei-
pen en cste sentido de la naturaleza de aquellos.

La enseflanza por los métodos de observacion predispone el espiritu
de los alumnos 4 la prictica de lo aprendido, predisposicion que no se
desarrolla por los métodos racionales.

Los métodos de observacién tienen para los nifios algo del encaute
de los especticulos, y carecen de este encanto los métodos racionales.

Los métodos racionales tienden al ideal, y 4 1o real se agarran losmé-
todos de observacion. Pero lo ideal debe basarse en Io real, y por eso,
si en la adolescencia convienen, dentro de ciertos limites, los métodos
racionales; en la infancia, los de observaciéon deben preferirse.

Resumamos las razones de esta preferencia.

1.© Porque los métodos de observacién se dirigen 4 las facultades
perceptivas que son las que primero se desenvuelven en el hombre:

2.< Porque se apoyan en cosas, hechos y fenémenos de que el alum-
no no puede dudar:

8.© Porque dan los elementos naturales para hacer germinar las pri-
meras ideas:

4.° Porque pueden ser empleados con éxito respecto de inteligen-
cias poco desarrolladas:

5.° Porque cautivan la atencién del alumno:

6. © Porque las ideas por ellos inculcadas se recuerden ficilmente:
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7.© Porque las ideas por ellos inculcadas serdn necesariamentc
Haras:
3.% Porque son mis educadores que los métodos racionales:

4.2 Porque desarrollan el espiritu de investigacion:

10.® Porque predisponen 4 la prictica de lo aprend1do

11. © Porque sén mas amenos; y

12.© Perque inculcando lo real, preparan el desarrollo de lo ideal.

A esta preterencia por los métodos de observacion enorden 4 la edu-
zcidn primaria, puede oponerse la necesidad de ensefar 4 los nifios
ronocimientos abstractos. Pero 4 esto se contesta: 1. © que las ciencias
- artes de abstraccidn, por regla general, no deben ser ensefiadas en
as escuelas primarias; y 2.© que cuando hayan de ensefiarse abstrac-
xcme:., pueden éstas ser apoyadas en la experiencia, y que tanto mejor
erd esta ensefianza racional, cuanto mds en la experiencia se apoye.

CUESTIONARIO. —éCulmth Ordenes 6 clases hay de métodos de
nseianza O pedavomco:‘? ;Cuiles son? Que son métodos de observa-
i6n? ;Qué son métodos racionales? ;A que facultades se dirigen prin-
ipalmente Jos métodos racionales? ;Por qué métodos se han formado
1s ciencias y artes? ;Como las presentan los métodos de observacion?
Y los racionales como las presentan? ;Qué predisposicién desarrollan
»s métodos de observacién en el espiritu de los alumnos? ;Por qué es
mena la ensefianza impartida por los métodos de observacion? ;Por
ué deben preferirse para la ensefianza de la infancia los métodos de
b:.el vacion? ;Cuales son en resumen las razones de csta preferencia?

Conviene inculcar 4 los nifios conocimientos abstractos, por regla ge-
eral? ;00mo deben emplearse con ellos los métodos racionales cuando
aya de ensefiarseles conocimientos abstractos?

LECCION TRIGESIMA NONA.
METODOS DE OBSERVACION.

‘.05 métodos de observacion son tres: el intuitivo, el experimental y el

e investigacion. .

El método intuitivo, consiste en presentar al alumno las cosas sobre
ge versa la enseflanza para que las conozca, las analice, las describa
3r sus earacteres mas notables y aprenda sus aplicaciones diversas.

Er la leccion sexta hemos ya apuntado las excelencias de este méto-
3. Ahora diremos que es el que emplea la naturaleza para la educa-
On de la infancia. El nifio en los primeros tiempos se instruye Gnica-
:erte por las intuiciones que recibe. Sus primeras ideas sobre cosas,
Irreag, colores, toda esa extensa serie de conocimientos con que se en-
queeeen poco timpo el cerebro del recien venido 4 la vida, penetra
s st -glma por las entuiciones.

Foé Enrique Pestialozzi el inventor de la enseflanza intuitiva y su

10
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influencia en la Pedagogia es comparable 4 la de Kepler en la ciencia-
astrondémica. Naci) este pedagogo filintropo y pensador profundo en
la ciudad de Zurich (Suiza) en 1745. Siendo abogado se dedicé por
vocacién 4la ensefianza, fundando en su posesién de Neuhof en Argo-
via el primer establecimiento pedagégico en donde recibia gratuwita-
mente 4 los nifios pobres. En 1798 ¢l TDirectorio Francés hizo la gue-
rra 4 la Suiza; se distinguid por su herdica resistencia el cantén de:
Unterwalden; los vencedores castigaron su heroismo, desolande el pais,
haciendo perecer 4 hombres y 4 mujeres y disperszmdo por los montes:
los restos de la poblacion, quedando las aldeas vacias ¥ los hugrfﬂnoc-
vagando sin aparo. Pestalozzi realiz6 todos sus bienes y volé 4 Un-
terwalden 4 recoger 4 los nifios, reuniéndolos en un estab]eunnentc-
de enseflanza fundado entre los escombros delaaldea de ITanz. Repo-
blado el pais y agotados ya los recursos del filintropo, tuvo que levan-
tar el campo y  decir adios 4 sus educandos. El Cantén de Berna le-
ofrecio el castlllo de Burgdorf para que planteara otro establecimien-
to y él aceptd. Poreste tiempo empezd 4 publicar sus obras Jpara re-
volucionar la educacion, y entre ellas “Leonardo y Gertrudis” fijo la
atencion publica.

El cantén de Waad le ofrecid el castillo de Iverdun y alli fundd su
mas célebre instituto: era aquel una verdadera escuela normal del nue--
vo método: era mésatn: era la primera escuela normal que se fundara.
pues si bien ya habian sido ensayadas en otros paises, la escuela suiza.
tué la que logrd llamar Ja atencién del mundo, y elevar 4 una institu-
cién el magisterio. Murié Enrique Pestalozzi en 1827, dejando gran:
nimero de prosélitos v después de haber visto floreciendo sus métodos:
en el instituto fundado por de Fellenberg, su discipulo. Sus ocbras se:
han compilado y forman trece tomos; casi todas versan sobre educa-
cion.

Los principios de Pestalozzi acerca de la educacién de los nifios han-
sido estractados por Miss Jones, maestra de la escuela de la Sociedad
Colonial de Londres. Oigémosla.

“El mérito del sistema de Pestalozzi consiste en haber conocido bien:
¢l cardcter del nifio y adaptddose & ¢l, haciendo sistemdtica y propia-
“mente lo que todo buen padre 6 maestro hace 4 menudo instintiva-
“mente. Pestalozzi reconocid en el nifio una triple naturaleza: fisica,.
“mental y moral; y exigia que se ayudase 4 su desarrollo expoutinec
“simultinea, armoniosa y provreel\"‘tmevl*e. El notd que csta triple na-
“turaleza tenia tres caracteres distintivos, diciendo asi: “El] distintivo
“principal de Ja naturaleza fisica del nifio es la actividad; de su natu-
“raleza intclectual, el amor al saber; de su naturaleza moral, la simpa-
“tia. Ningtn sistema de educacién, que no cumpla con estas condiclo-
“nes, puede convenirle.”

“I. La actividad cs una ley de la nificz. El abuso de ella_produce Ix
“inquietud, la travesura, etc. No scria exigir mucho que el nimero de:
“horas dedicadas por el ‘reciente nifio 4 los ejercicios_fisicos de cual-
“quiera forma, igualase 4 las que consagra 4 los ¢jercicios intelectuales..
«“Esto no esth al alcance del Maestro de eseucla. Sin embargo, éste pue-
“-de insistir en que sus alumnos tengan dos recesos, uno en la manana
‘“y uno enla tarde de 4 velnte minutos cada uno; ¥y que durante estos
¢*recesos no sean forzados 4 permanecer ¢n reposo; porque el nifio, &
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enos de estar durmiendo, no puede descansar sin jugar, y no puede
gar sin ruido. Debe permitirsele sentarse y pararse alternativamen-
,¥ hacer ejercicio al cabo de;cada leccién, 4 menos que el canto ¢
ceso ocurra en cstos intervalos: el resto del tiempo se ocupard en
abajos propios de la escuela.

‘Es un especticulo lamentable el ver 4 tiernos alumnos obligados 4
tar sentados sin trabajar ni jugar por dos y tres horas continuadas
jo pretexto de estudiar. Silas escuelas tuvieran por objeto hacer
Tios traviesos' @ ociosos, no podrian ocurrir 4 un mejor medio de
mseguirlo. Dividid la escuela en dos secciones y haced que se tur-
n alternativamente; mientras 12 una est4 en clase la otra se ocupa
> algo util y entretenido, como copiar columnas impresas de pala-
"as, hacer figuras en la pizarra, disefiar objetos, copiar palabras, etec.
ara esto se requiere no solo poseer los elementos necesarios, sind
rergia, habilidad é influencia moral de parte del preceptor. Esmis
cil, sin dnda, permanecer en su asiento, llamar 4 la clase, y oir las
cciones de lectura, etc., mientras se manda 4 los otros alumnos que
tudien.

‘Mas para que sc introduzca este otro método de disciplina en la es-
1ela, seria preciso y justo que se acortaran las horas de escucla. Seha
'obado que los nifios de las escuelas de la Sociedad Colonial de Lon-
'es, que ahora tienen sélo cinco horas de escuela, adelantan més que
iando tenian seis. Esprobable que este nimero se reduzcad cuatro.
hadwick, Currie y otros educadores de autoridad, sostienen que
4s de cuatro horas dec escuela no pueden convenir 4 nifios de menos
zocho afios.

‘Aun en el caso de los nifios mis crecidos, yo me inclinaria 4 este
mite de cuatro horas; aunque disminuyera ¢ suprimiera-del todo los
ercicios y recreos intermedios. Ejercicios gimndsticos y diseiplina-
0s son buenos; pero deben tener un tiempo separado; y asi que el
umno sea capaz de estudiar por si mismo, deberia emplear al
‘inciplo veinte minutos, y alfin dos horas para desempefiar una
rea determinada, no solo en preparar su leccidn, sind en escribir
ercicios, reproducir la sustancia de las leccioncs orales que recibe
:] maestro, ete.

‘Para que estas lecciones orales sean de algin valor, es preciso que
an estudiadas de antemano. El profesor debe consagrar4 esto la
ayor parte del tiempo disponible. En Inglaterra y Alemania nin-
in preceptor instruido y educado para esta profesion (y no se co-
ce otra clase) pretenderia hablar 4 su clase sin haberse antes prepa-
do para ello, como un predicador, diputado 6 ministro, no se diri-
ria 4 su auditorio sin previa consideracion del asunto que va 4 tratar.
‘IL. El desco de saber es otra ley de la nifiez. El abuso de ésta pro-
uce una curiosidad estéril, impertinente. Es un hecho bien observa-
), que el apetito del nifio por el saber es tan vivo como el apetito en
comer. 31 no lo notamos 4 veces, es porque le damos palabras que
> comprende lo que expresan, signos que no sabe lo que simbolizan;
céscara en vez de la sustancia; 6 &i hay sustancia alguna, no puede
:netrar en ella por la cdscara.

‘Las madximas de Pestalozzi sobre la educacién mental de los nifios
m como sigue:
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“1.© Reduelreada asunto 4 sus elementos. Una dificultad 4 la vez
“¢s bastante para la inteligencia del niflo, y la medida de esta instruc-
“¢idn no es lo que se pueda impartir, sind lo que pueda recibir.

«“2,9 Comenzad por los sentidos. No digais jamds al nifio lo que
“puede observar por si mismo.

«3.© Proceded paso por paso. Mo observiis el orden del asunto,
“sind el orden de la naturaleza.

«“4,9 Proceded delo conocido 4 lo desconocido, delaidea 4 la pe-
“labra, de la significacion al simbolo, del ejemplo 4 la regla, de lo sim-
“ple 4 o comple_]o.

“Fl sistema antxcruo cra el reverso de estas reglas. Sigamos al con-
“travio estas recrlas, 4 medida que avanzamos:

“Del estudio de las formas 4 la Geometria.

“oy, »  de los lugares 4 la Geogratia.

“ o, 5 del peso 4 la Mecénica,

“ » dél Volamen 4 las Proporciones en el dibujo y dise-
“ o ” scfio arquitectOnico.

“o, »  del Namero &la Aritmeéticay Algebra.

“ ,,  del color 4 la Cromatografia.

“ ., ,, de las Plantas 4 la Botanica.

“o, 5  delos Animales 4 la Zoologia.

“o, »  del Cuerpo humano 4 la Fisiologiu

€ 5,  delos Objetosd la Mineralogia, Quimica, etc.
“ o, ,, delas Acciones d4las Artes y Manufacturas,

w del Lenguaje & la Gramitica.

“Pestaiozzi uotaba en relacion 4 este ascenso:

“1.° Elorden en que se desarrollan las facultades relativamente
“unas 4 otras; y

“2, ¢ El orden en que éstas se¢ desenvuelven con respecto & los obje-
“jetos, de estc modo:

“I. Primero, la facultad perceptiva;

“Segundo, 1a facultad conceptiva;

«Tercero, la facultad razonadora.

“2. En el ejercicio de la facultad perceptiva; la  percepeion de simi-
“litud precede d la pereepeion de diferencias; y ésta precede & las percepeio-
“nes de orden y proporcion.

“En el ejercicio de la facultad conceptiva, los conceplos de cosas fisi-
“cas preceden & los coneeplos de cosas imaginarias, ¥y los coneeptos de cosex
““imaginarias d losconceptos de cosas metafisicas.

“Ln el ¢jercicio de la facultad de razonar, ¢l poder de dedvcir los efec-
“tos de las causas estd basado- principalmente en la percepcion de orden; el
“poder de sacar analogias sobre la percepeion de la similitud; el jwcio sobire
““la percepcion de diferencia.

“IIL. La simpatia es una ley de la niftez. Pestalozzi sosticne que el
“nifio no podia ser gobernado con amonestaciones dirigidas 4 la razou,
“veneracion, amor de lo bello, etc., porque estos sentimientos no estin
¢“desarrollados atn.

“Mucho menos deben gobernarse por excitacién 4 la emulacién 6
“miedo. El principio de la emulacién existe en el nifio, y el preceptor
“inteligente debe apelar 4 él, no refiriendose 4 sus colegas, sind 4 la
“tarea impuesta. La leccién y no el condiscipulo es lo que se vaa
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encer. Hste Gltimo no es un antagonista, sindé un compaifiero de la-
or. El premio de sus trabajos no es para uno sélo, sind para fodos.
*El principio del miedo existe también. Es propio que tema incurrir
a el desagrado del Maestro; pero el temor del castigo corporal es el
14s bajo de todos los moviles, Casi imposible seria cultivar la con-
.encia del nifio educado bajo esta influencia: porque si obra bien por
:mor sélo del castigo, obrard mal cuando crea que nadie puede des-
1brirlo. Todos saben esto.
‘Con respecto al temor y emulacion, como se emplean generalmente
or malos preceptores, Pestalozzi decia: “Las enfermedades morales
o pueden contrarrestarse con venenos morales.” Sostenia que el ni-
o deberia ser gobernado por la simpatia; y que el Maestro puede, y
cbe comunicar su espiritu 4 sus alumnos. “IHaced y sed, decia, lo
ue deseels que hagan ¢ sean vuestros nifios. Trabajad con la volun-
id y no contra ella.”’
‘De una “Vida de Pestalozzi,” por Karl Van Raumer, tomamos los
guientes estractos, que dan mis luz sobre el sistema Pestalozziano
e educacion.
‘El principio de todo saber, segiin Pestalozzi, ¢s la “observacion” y
punto final 4 que debe encaminarse, es el “conocimiento claro” de
'S COSAS........ ;Pero qué entiende Pestalozzi por observacion? «ks
mplemente, dice él mismo, dirigir los sentidos hacia los objetos ex-
rnos, y provocar la conciencia de la impresion causada por estos
sjetos.”” Se refiere principalmente al sentido de la vista. Mas el oido
2> debe descuidarse. Cuando cl nifio oye sonidos, y se excita en ¢él su
1imo; la conciencia de estas impresiones por medio del sentido del
do, ha estado observando tal cual s1 se pusieran ante sus ojos los
yjetos y se despertara en ¢l la conciencia que ellos hacen por medio
el ojo y deloido.
‘;Entonces esta teoria excluye los otros sentidos? No; porque Pesta-
7zl habla de las impresiones de los *“cinco’” sentidos, y el entendi-
iento recoge las impresiones que reciben los sentidos de los objetos
iternos en una masa concreta, O sea en nociones, y desarrolla en se-
1ida la idea, hasta darle claridad. En otro lugar insiste en que las
rmas mecanicas de la instruccién deben regularse por lasleyes cter-
15 del espiritu humano en la formacidon de las percepeiones.
‘Pero, sobre todo, debe ponerse toda diligencia en los primeros pa-
s de la inteligencia, es decir, en la observaciéon. Para esto habrd de
smerarse en que los objetos sean presentados separadamente, y no
distintamente y4la distancia. Antelos ojos del nifio deberin apa-
:cer las cosas con sus especies caracteristicas, y no irregularmente,
ymo un hombre baldado 6 tuerto no daria la idea de la forma hu-
ana. Después dela observacién viene el nombre de las cosas, y sus
‘opiedades, 6 la descripcidon, en seguida. La definicién viene 4 lo
timo.” .
il método experimental, difiere del intuitivo, en que no se ocupa
lusivamente de las cosas en si mismas, si no més bien de los fend-
nos (ue presentan. Realizar la ciencia por medio de experimentos
0 quc se propone este método. Su aplicacion se limita 4 las ciencias
rerimentales. En Jas escuelas primarias superiores se emplea al usar
pequelios gabinetes de Fisica y de Quimica.
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El mectodo de investigacidn consiste en ir presentando con artey
gradualmente-el desarrollo de la materia de instruccion de que se trate,
de tal manera que parezea que el maestro va descubriendo por la ob-
servacion las teorias ya establecidas y conocidas generalmente.

Este método lleva al alumuno, como por la mano, de observaciéon eu
observacion, de induccién en indueeion, hasta presentarle con natura-
lidad las solucioues. Las ciencias y artes racionales se prestan 4 ser
ensenadas de esta manera con més facilidad que apoyindose en las
simples abstracciones.

De estos tres métodos de observacion, el intuitico ha llegado 4 tener
tal importancia que para emplearlo han sido establecidas en las buenas
escuclas las clases de “Lecciones objetivas’ y de “Lecciones orales so-
bre cosas familiares.”

Merece, pues, el método intuitivo ser estudiado & fondo, no sodlo en
su teoria sind también en la manera de practicarlo y con este fin, va-
mos 4 insistir sobre él en la leccidn siguiente.

CUESTIONARIO.—;Cudutos son los métodos de observacion? ;Cud-
les son? ;En qué consiste el método intuitive? ;Cudl es ¢l método que
emplea la naturaleza para la educacion de la infancia? ;Quién fuc el
inventor del método intuitivo? ;En dénde nacié Enrique Pestalozzi y
en qué afio? ;Por qué adoptd la profesion de maestro? ;En donde fun-
dé su primer establecimiento de educacién primaria? ;Qué acontecis
cn 1798 en el Canton de Unterwalden? ;Qué hizo Pestalozzi en favor
de los huérfanos de Unterwalden? ;En dénde fundé su asilo de educa-
cion para esos huérfanos? ;Cudndo se fué de Hanz? ;Como adquirio
el uso del castillo de Burgdof, y qué hizo en ¢I? ;Entre las obras de
Pestalozzi cudl llamo fuertemente la atencién pabhcea? ;Como obtuvo
el castillo de Iverdun y qué hizo en ¢? ;En qué afio murié Pestalozzi?
:Dejoé divulgado su método? ;Cudles son las tres leyes de la nifiez en
que basb Pestalozzi su método? jCudles son las miximas de Pestalozzi
sobre la educacién mental de los nifios? ;En qué difierc del intuitivo el
meétodo experimental? ;En qué consiste, pues, el método experimental?
iA la ensehianza de qué materias se aplica este método; En qué con-
siste el método de investigacion? ;Se puede aplicar ficilinente el méto-
do de investigacion & la enseflanza racional? ;Delos métodos de ob-
servacion cudl es el mas importante para lu educacion primaria?

LECCION CUADRAGESIMA.
METODO INTUITIVO.

El método intuitivo puede ser objetivo 6 pictorico.

En el objetivo el Maestro se vale de objetos para desenvolver ideas de
forma, color, solidez, etc., y para dar 4 conocer los diversos usos 4 que
se prestan.
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En el picidrico se vale de pinturas, representando objetos y con ellos
procede conmo procederia con éstos.

121 miétodo intuitivo tiene la inapreciable ventaja de no admitir tes-
‘ox v de obligar al Maestro 4 dar lu ensefianza en la forma oral.

El Macstro cn vez de acumular libros, de los cuales le bastard uno
gque le sirva de guin y que podrd ser “Manual de Lecciones sobre Ob-
ietos por N. A. Calkins,” “Liecciones Objetivas” por E. A. Sheldon o
cualquiera otro, s¢ cmpefiard en reunir en la escuela una buena colec-
¢ion de cbjetos y de cuadros morales de ilustraciones pictoricas. No
% necesarlo que esas colecciones contengan cosas raras; por el contra-
xic: lo que importa ¢s que los nifos aprendan 4 sacar partido de las
cosus compunes, 4 usarlas, 4 combinarlas, 4 emplearlas; los muebles de
T eseuela, las pledras de la calle, las plantas del jardin 6 del patio, los
eranos cosechados, todo, absolutamente todo se presta 4 ser materia de
una leecion objetiva. ’

Lo que ¢i importa mucho es que el Maestro prepare cada Jeceion
para darla bien y lograr ser bien comprendido. Esta preparacion es el
cstudio iy meditacion indispensables para explicar una cosa de la manera
mis clara, mds sencilla y mis completa, entendiendo por esto ultimo,
a0 el agotamicento de la materia, siné el agotamiento de las explicacio-
nies que los alumnos estén por su desarrollo intelectual y cultura en
aituacion de recibir. No hay cosa que no se halle bajo el dominio de
da ciencia y todo ha sido & puede ser estudiado. 8i la leccién es sobre
lineas, figuras, formas, refresque el Maestro sus ideas de Geometria: si
sersa sebre plantas, abra la Botdnica; si de animales trata, consulte la
Zoologiu: medite siempre mucho y no se lance sin esta preparaciéon 4
dar la clase, como no se lanzaria sin armas al combate,

No basta que el Macstro haga un estudio completo de la cosa O
cosas que van 4 ser materia de su leceion: es necesario que ordene sus
:ideas de Ja manera mds propia para presentarlas, esto es, empezando
siempre por lo mas sencillo y mis notable y ascendiendo despues en lo
«complicado y descendiendo en los detalles. E1 Maestro debe descon-
fiar del orden en que ¢l ha recibido las ideas acerca de los objetos,
:pues &l no ha sido educado por métodos sabios, y por tal motivo exa-
minard cuidadosamente 31 es 6 no posible presentar un andlisis més
:sencillo del que él posee ¢ una sintesis mds completa.

Heclia asila prepaiacion intelectual, haga también una preparacion for-
mal, eseribiendo en un libro ad hoc un memorandum de las explicaciones
-que se propone dar i los alumnos, marcando el orden de las principa-
les ideas y apuntando las relaciones de semejanza con otras cosas de
«que pueda hablarse por incidencia. Este trabajo no serd perdido: serd
an indice de sus lecciones, el archivo de los conocimientos de la escue-
da, llamado 4 ahorrarle el trabajo cuando-trate de repetir las ensefianzas
4 nifios del mismo grado.

La leccién empezard por la representacion real o pictorica del obje-
10, dejando que los nifios la observen lentamente, completamente has-
-ta cn sus detalles. .

Conocido el objeto se dird su nombre, sies quelos alumnos lo
jgnoran.

" Después se entrard 4 detallar sus cualidades, pero no se daré el nom-
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bre de éstas, sino hasta que los alumnos las hayan reconocido y sier-
tan la necesidad de expresarlas.

Completado cl anilisis, el Maestro hablard de los usos del objeto, e
su procedencia, lugares en que se produce, y de las principales cosas-
que con ¢l tiecnen analovm.

Conclaidas las exy hcacwnea, pueden hacerse ejercicios para grabar-
Jas. Son reglas del metodo intuitivo las siguientes:

1.© Debe partirse de intuiciones, esto es de objetos percibidos por
los nifios:

2.© Debe procederse de lo conocido 4 lo semejante desconocido, i
lo simple 4 lo compuesto; de los hechos 4 las causas.

8.< Se harin observar las cualidades de las cosas, empezando por
Jas de percepcion mis ficil; forma, color, sonido, olor, dureza, sabor.
ete. ’

4.° Se esperard que el nifio haya concebido las ideas para darle ¢!
nombre de esas 1deas.

5.© Para hacer conocer mejor las cosas se establecerin relaciones
con otras cosas; pero primero se marcarin las relaciones de semejan-
za, que marcar las diferencias.

6. Se dejard que los nifios descubran por si mismos las cualidades
de las cosas y establezcan las relaciones de semejanza ete. y el Maes
tro se limitard 4 ayudarles y dirigirlos en sus investigaciones.

7.9 Un curso de lecciones objetivas debe tener series de ideas ox
progresién ascendente. Al principio serdn las lecciones sobre cosus
que ya han observado los alumnos, 4 fin de ganarles la voluntad é ins
pirarles confianza. Después se procedem poco m4s 6 menos en ests
graduacion: 1.2 Ejercitar las facultades perceptivas, deteniéndose o
las cualidades someras que los sentidos puedan percibir: 2.© Pereep-
ciones y relaciones de semejanza v diferencia; establecer comparacio-
nes y analogias: 3.° Percepaonesy relaciones de causa y efecto: 4.°
Percep(:lon(:s) relaciones de utilidad y aplicacién: 5.9 DPercepciones
y deeeripeidn continuada de los objetos: 6. Clasificacion de objetos:
7.° Generalizaciones; y 8.° Estudios muy elementales, pero sisterna-
dos’de ciencias fisicas, de cultivos comunes, de industrias,

Vamos 4 concluir esta lecciéon presentando algunos ejemplos que
aclaren las ideas.

E1 Maestro (presentando un libro y marcando los dngulos de la pas-
ta.) Fijaos bien en las cuatro punfas que tiene la pasta de este libro..

;Sabeis como se llaman estas puntas?

Un alumno.—;Esquinas!

El Maestro.—Esté bien: estas puntas son esquinas. ;Qué otras esqui-
nas conocéis vosotros?

Alumnos.—Las esquinas de las'calles, las esquinas de la sala, las es--

quinas del papel.............
El Maestro.—Hay alguno de vosotros capaz de dibujar una esquina:
en la pizarra?.................

Los alumnos.—;Yo! ;¥ ol

El M‘Lestro —Es que yo quiero que la esquina que se dibuje se pa-
rezca 4 la del papel, 4 la del libro, 4 la dela calley que no vaya & ses
ni mds abierta ni mds cerrada........ .VOy 4 ensayar J0..coveeven v oenn.

(El Maestro dibuja un dugulo agudo, uno recto y otro obtuso. )
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Aqui he dibujado tres esquinas. ;Cudl de las tres s¢ parece mis 4 la
esquina del libro, la 1.9, 1a 2.< | 6la 8. 2?7 No contestéis sin pensar:
fijaos en la abertura de las esquinas y decid cudl de esas esquinas tiene
una abertura igual 4 la abertura de las esquinas que habéis obser-
vado civiiucnens el

Alymno.—;La segundal...... ........

Maestro. —\Iuy Dien.eerersernnnen.

()Ioetrando ahora un cuadrado de papel.)

A quéesquina de las que estin dibujadas se parecen las esquinas de
este cuadrado de papel?

Alumnos.—; A la segundal!

Maestro.— Podrlals decirme sl laesquina 1, = dibujada en la pizarra
es mis ablerta 0 més cerrada que las de este cuadrado?

Alumnos.—;Es mis cerrada!

HMacestro.—; Y la tercera?

Alumnos.—;Mas abiertal

Macestro.—Tues bien: las esquinas semejantes 4 las de un cuadrado
de papel se llaman 4dngulos rectos; las que son mds cerradas, se llaman
ingulos agudos, y las més abiertus 4ngulos obtusos.

(Se hacen ejercicios.)

Maestro.—Ahora que ya sabeis como se llaman cada una de esas tres
esquinas que estdn dibujadas, ;podréis decirme como se llaman las cs-
Juinas cualquiera que sea sa abertura?

Alumnos.—; Angulos!

El método 1ntu1’mo se planted en los Estados Unidos primero en la
Adudad de Oswego, estado de Nueva York, y de alli se generalizo por
2l territorio de Ja Unién. Una Comisién compuesta de eminentes pre-
:eptores examiné la escuela de Oswego y emitid informe al Consejo de
Educacién. Ese informe ¢sinteresante por las doctrinas, por los ejem-
slos de instruccion intuitiva que contiene, y porque revela la facilidad
on que el pueblo americano, de suyo circunspecto, aceptd la reforma
le ]a educacion primaria.

Vamos 4 copiar algunos parratos de ese informe:

“La comision elemda por ¢l Consejo de Educacién dela ciudad
Jswego para presenciar los exdmencs de las escuelas primarias, que se
*erlﬁmmn el 11,12 y 18 de Fcbrero de 1862, 4 fin deinvestigar espe-
ialmente el sistema de Lnseiianza Objetiva introducido recientemente
:n dichas escuelas y emitiv su dictamen sobre el particular, tiene el ho-
or de presentar el siguiente

INFORRME,

’

“Hste sistema estd basado en los principios practicados por el emi-
iente preceptor suizo, Enrique Pestalozzi, quien vivid y trabajo en la
Utima mitad del siglo 18. Como observa muy bien el honorable H.
hrnard, aunque los esfuerzos personales de este gran Maestro se limi-
aron 4 su pals natal, y suinfluencia inmediata fué oscurecida por mu-
hos defectos de su camcter sin embargo, sus ideas generales sobre
dncacion eran tan profhndab y exactas, que han sido adoptadas ahora.
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por muchos Maestros, que jamds habian oido ni leido una palabra so-
bre su vida y escritos. Hoy sus principios soun la propiedad comun de
todos los preceptores y cducacionistas de todo ¢l mundo.

“Estos principios estin arraigados profundamente en la nataralczu
del hombre. Ellos reconocen Ja gran verdad de una triple naturaicza
humana: material, intelectual y moral y sus leyes de crecimiento y
desarrollo. Pestalozzi crefa, como nosotros creemos y sabemos, que los
seres humanos poseen afecciones y un sentido moral, asi como razon,
intcligencia y sensaciones...............

“Leyes dela nifiez.-~Durante la nifiez todo es actividad; los sentidos
estdn vivos y aguzados parareeibir toda impresion; el espiritu de in-
vestigacion es muy vivo, y corre en todas direcciones en busca del sa-
ber; sus facultades de percepeidn estdn activas, y deben ser dirigidas y
excitadas, sies posible; la imaginacidon se entrega locamente 4 suefios
infantiles, y conviene moderarla y corregirla con hechos y cosas practi-
cas, hasta que sea conducida gradualmente 4 desempeliar su propia
tarea de auxiliar en la formacién de concepciones verdaderas; las afec-
ciones son frescas y ardorosas; el inocente y confiado nifio vive en una
atmosfera de bondad y amor; ¥ su cuerpo, aunque débil, es infatiga-
ble, 5 ansia por tener ocupacion util y saludable.

“ Verdadero método de educacion.—La cuestién vienc 4 quedar reducida
entonces: ;Como realizar estas condiciones normales? ;COmo continuar
¥ perfeccionar ¢l desarrollo del nifio, sirviéndonos del mismo método
de la naturaleza? ;Como haremos para conservar todo el frescor, vigor
¥ tuerza de esta tierna criatura, rebosando de alegria, amor y del pla-
cer de saber? Estono se consigue seguramente luchando con palabras
¥ frases sin signiticado, ni sentido, ni con el sistema mecdnico de car-
gar la memoria con oscuras formulas y dridas reglas, ni con la mastica-
¢ion de libros clementales; ni menos con la fuerza de los castigos que
no tienen efecto curativo.

“En el concepto de la Comision, esta cuestion puede resolverse solo
dando fuerza 4 las indicaciones que llevamos expuestas. Es preciso
naturalizar nuestros objetos y medios de ensefianza. '

“El camino de la verdadera cducacion, es aquel trazado por lu natu-
raleza. Para que el método de los hombres sca efectivo, es preciso que
se amolde al método de Dios. Tan cierto como que nuestro Divino'
Padre tiene un plan en la creacién, también hay un plan en la educa-
cién. A la luz de la historia y de la revelacion podemos ver como estd
guiando, instruyendo y educando 4 la raza humana por los siglos. Au-
xiliados por la experiencia, los descubrimientos, las invenciones, los su-
frimientos, los reveses de las generaciones pasadas, nos hemos podido
ir acercando al Cielo, en cuanto & nuestros derechos, privilegios y fe-
licidad.

“De este modo los nifios deben ser ensefiados en cuanto sea posi-
ble, por su propia experiencia, y no por meros corolarios 6 dicta de
otros; no tanto dando fe 4 lo que otros han dicho, escrito 6 impreso,
sind por una continua éincesante comunicacion 6 experiencia con aque-
llos objetos, cualidades y propiedades, que dan consistencia, fuerza y
utilidad al lenguaje......... v

“ Revolucion en la ensefianza.—Los exdmenes que hemos tenido el pla-
cer de presenciar nos han convencido de quc una grande ¢ importante
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vevolucidn se prepara en la educacion de nuestra patria. El sistema que
ha nacido de los principios previamente adoptados, es aln esencial-
mente extranjero; y como Pestalozzi mismo creia que la verdadera edu-
cacion debla adaptarse siempre al cardcter del pueblo, es evidente que
este método necesita algunas modificaciones entre nosotros. Sin em-
bargo, los sistemas y métodos pueden cambiar, pero los principios son
cternos por su naturaleza, y ellos son nuestra guia en nuestras vicisi-
tudes. Mientras aceptamos asi los inmutables dictados de un principio,
admitimos la convenicncia de adaptarlo & nuestras especiales necesida-
des, distintivos y circunstancias como nacidn.

“Su buen efecto en Oswego.— Ahora serd el empefio de esta Comision
el demostrar 4 sus hermanos preceptores, que no han concurrido 4 estos
exdmenes, como se ha realizado en las escuelas primarias de Oswego la
teoria sobre que estd basado este sistema. Para esto vamos 4 dar un
extracto de los ejercicios practicados por los alumnos ¥ del objeto que
el preceptor tenia en vista, junto con la edad de los nifios, y la clase
A que pertenecen. Por alli se vendrd en cuenta de la extension de Ja
materia y de los varios grados que se da 4 la enseflanza sobre formas,
volumen, ete., hasta concluir con e¢jercicios de lectura fonética y de
Gramidtica.

“La Comision puede afiadir su testimonio sobre la fidelidad de los
preceptores y directores hacia aquella fundamental mixima de fe y amnor,
que, seglin Pestalozzi, constituye la base de una verdadera educacion.
T.a reciproca bondad, respeto y carifio entre maestros y educandos, se
distinguia claramente. ... ..

Estudio de ias formas.

“Ista clase C, se compone de nifios de seis 4 siete afios (¥). Colocin-
dose estos en una linea semi-circular al rededor de la mesa del precep-
tor, sobre la cual estaban varias figuras sélidas, como esteras, hemiste-
rios, cilindros, conos, ete., éste hizo que los nifios seflalaran y dieran
10s nombres de cada uno de estos diversos solidos. En seguida tomd
un cilindro y preguntd como se Hamaba.

“ Ninos.—Un cilindro.

“ Maestro.—Si, es un cilindrojy cuando vemos un objetode esta figu-
7a, lo llamamos, cilindrico. Mirad al rededor dc esta sala, y decidme
&1 veis algo que tenga esta forma.

“N.—El tubo de la estufa, y el pilar.

“M.—Si; y como el tubo y el pilarson de esta forma, los llamamos...

«N.—Cilindricos.

“De este modo se fueron presentando al entendimieunto de la clase ¢l
signiticado de los términos cilindrico, conico, ele. El preceptor sefialé un
cubo, & hizo que los nifios le indicaran varios objetos de esta forma; des-

{*] Las escuclas primarias de Oswego estdn divididas en tres grados, marcados
respectivamente con las letras A, B, C, segiin cl adelanto, edad, estudios, ete. de los
P 2
alumnos.




140 ELEMENTOS DE PEDAGOGIA.

pués una esfera, para que mostrasen otros cuerpos de forma csférica; y
asi en scguida.

“Para probar que los nifios comprendian bien lo que era faz y super-
Jizie, se les hizo palpar la superficie de una esfera, las faces de un cubo
y de un cilindro; y sefialar después el plano y faces curvas de diver-
sos sélidos, y que dijeran por que faces ter minaban. Por el modo de
responder 4 estas preguntas, se vino en cuenta que los nifios sabian mis
sobre la materia, que lo que indican las simples palabras.

« Leceion sobre el volumen de los cuerpos. —Revista de la clase C, com-
puesta de nifios de 5 4 7 afios, despues de nueve meses de asistencia 4
la escuela, y de ocho semanas de aprendizaje por veinte minuatos cada
dia.

“El preceptor hizo que los nifios extendiesen sus manos, poniendo los
dedos mayores como una pulgada aparte, midiendo ¢l mismo Ja dis-
tancia entre uno y otro. Manddndolos después tirar rayitas de una pul-
gada sobre la pizarra, y que uno de los alunmm verificara la exactitud
de estas lineas, mo~tmndo cual era méds corta & més larga, ¥ enmen-
darlas hasta corrcapondor 41a medida exacta. Exigidles de nuevo cor-
tar tiritas de papel del largo de una, dos y mds pulgadas; y ponerlas
después en dobleces de tres v més pu‘crada\ v aslen addante Mien-
tras tanto el mismo )rowpt(n iba comprobando la exactitud de L»‘ms
medidas. En scgm(la volvio &4 pedirles que tiraran rayas sobre la pi-
zarra de un pié¢ de largo, y que las subdividiesen en doce pulgadas.

~“De esta mancra los alumnos fueron mwidiendo lineas, pulgadas 'y
varas, tanto con la varz 4 la mano coimo 4 la simple vista; y ponian
rayas "sobre 1a pizarra de la dimension vequerida: probando con esto que
comprendian perfectamente las relaciones de una medida con otra y
sus respectivas dimensiones.

“ Leccion sobre las formas iy volumen combinados.-—Revista dela clase A,
de nitlos de 7 4 9 anos,

“ Maestro.—Mostradme un sélido cuya superficie no esté dividida. Los
niflos tomaron de la mesa esferas y exferoides.

“ Maestro—Mostradime un s6lido cuyasuperficie este dividida en dos
partes 6 faces,—otro con tres faces—otro con seis fuces. Ahora unc
que tenga una faz plana y otra curva. Los alumnos no se equivocaron
una sola vez en ensefar la figura requerida.

“Entonces el preceptor hizo que uno de los alamnos trazara sobre 1a
pizarra la faz plana de un cuadrilitero de dos pulgadas por cada costa-
do: después llamd 4 otro para que hiciera un cuadrilitero de seis pul-
gadas por lado; otro formoé un tridngulo de una pulgada por cada lado;
otro la faz plana de un cilindro de tres pulgadas de didmetro; otro un
cuadrilitero de doce pulgadas por cada lado. En seguida los alumnos
tiraron lineas de varios largos requeridos por diversos miembros de la
Comisiotn, asi como figuras planas de varios tamafios, circulos de dos
piés de didmetro, y de dos piés de circunferencia, y otras figuras.

“Por fin, el Maestro fué llamando 4 los ulumnos, uno por uno, y pi-
diéndoles que cogieran unas tablitas de varias dimensiones, y las arma-
ran en el suelo de modo que representasen la altura de la esquina de
una casa; mientras otro niflo iba dibujando sobre la pizarra cada parte
de la casa, conforme 4 la colocacion que se iba dando 4 las tablas y
palos,
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< Oira leceidn sobre formas.—(Para demostrar Ia transicion y aplicacion
de este estudio 4 1a Geomatria elemental.) La clase G, se¢ componia de
nifios de 94 12 afios. E! Maestro comenzd diciéndoles que tirasen va:
rias lineas sobre la pizarra, dando sus respectivas descripciones. En
efecto, pusieron varias lineas, definiendo lo que era un punto, una linea
regta, longitud, direccién y la distineion que hay entre las diferentes
especies de dngulos.

“Uno de los alumnos tird sobre la pizarra una linea horizontal inter-
- ceptada con otra oblicua, y procedid 4 demostrar que “si dos lineas rec-
tas se interceptan una 4 otra, los dngulos opuestos 6 verticales son
iguales.” Puara esta demostracién el nifio empleo letras para designar
las lineas y dngulos. Uno de los miembros de la Comisién propuso que
se ejecutara la misma operacién con nimeros en vez de letras; y uno
de los alumnos se levanté al instante ¢ hizo con todo desembarazo la
misma demostracién. Esto llen6 de admiracion 4 la andiencia, excitan-
do vivos aplausos.

« Estudio de los colores.—Examen de la clase C, de nifios de 6 4 8 afios.
Ohjeto de laleccidn: caltivar la pereepeion de los colores.

“Lanas y cartas de varios colores yacian sobre la mesa. El Maestro
dice 4 uno de los alumnos que escoja todos los colores rojos y los pon-
ga en un s6lo manojo; & otro manda que tome los amarillos, y los jun-
te igualmente; 4 otro los azules, etc. Entonces se pidio 4 los alumnos
que sefialaran todos los objetos rojos que pudieran distinguir en Ia
sala; y después todos los de otros colores sucesivamente. En seguida,
un nifio nombraba uno de los colores y otiro indicaba un objeto del
mismo color.

“ Distincion de los colorves y tintes del azul.—El Maestro procedid 4 dar
una buena leceion 4 1a misma clase sobre “la distincion del color azul y
sus diversos tintes y sombras.”’

“Para esto el preceptor hizo que los alumnos sefialaran el wmds azul
entre todos los objetos azules sobre la mesa. Habiendo escogido unas
cartas 4 satisfaccion del Maestro, les mandd eerrar los ojos durante cu-
yo tiempo volvid 4 poner los mismos curtones sobre la mesa catre los
otros los objetos azules, para que los nifios los sehalasen de nuevo.
Cuando hablan logrado distinguir bien las cartas mds azules, el pre-
ceptor les dijo gue aquel se llamaba el azul tipico 6 modelo. Se les ejer-
cith entonces en distinguir y hallar este azul original. En segui-
da, se les mostrd dos cartas, una azul oscuro y otra azul claro, dicién-
doles que el azul claro se llama tinte de azul y el azul oscuro sombra
e azul, es decir, el tinfe es miés claro que el azul original, y la sombra
mis oscura que éste. Se prosiguid ejercitando 4 los alumnos en la dis-
tincion de los tintes y las sombras azules.

“Mezela de los colores.—Clase A, de nifios de 9 4 10 afios. El objeto
era cnseflarles 4 distinguir los colores primarios, secundarios y tercia-
rios por medio de la mezcla de los colores. El preceptor tiene prepara-
dos al efecto frascos llenos de liquidos de color rojo, amarillo y azul.
Mezcld luego los liquidos rojos y amarillos, ¥ los nifios dijeron al ins-
tante que el color producido por esta mezcla era el anaranjado. En
seguida mezcl6 el amarillo y el azul, y los alumnos enunciaron su re-
sultado como verde. Después mezcl) el azul y el rojo produciendo el
color wioleta.
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“Entonces el preceptor expuso el resultado sobre la pizarra de esta
nianera:

Colores primarios, Colares sceenadarios.

Rojo v amarillo,= Anaranjado.
Azul y amarillo,=Verde.
Azul ¥ rojo=Violeta.

“Después pasd 4 derostrar que la idea y termino terciarios provienen
de la mezcla de los colores secundarios, fijando el resuitado sobre la
pizarra:

Seeundarlos. Terciarfos.

Verde+anaranjado =Cidra.
Anaranjado-Lvioleta=DBermejo.
Violeta-tanaranjado=Aceituno.

“Iin seguida se hizo rvepetir 4 los nifios varias veces lo que estaba es-
crito sobre la pizarra; ¥ borrdndolo después se les exigié que dijeramn
de memoria los colores producidos por la mezcla de los primarios ¥
secundarios, y los nombres de cada color. TPasaron luego 4 los ejerci-
clos sobre la armonia de los colores. Para esto se pidid 4 varios de los
alumnos que escogieran dos colores que armonizaran entre si, cuandoe
se les pusiera el uno junto al otro; asi como otros (ue al reviés contras-
taran O se repelieran. Durante este ¢jercicio el preceptor eseribid so-
bre la pizarra lo signiente:

El amarillo primario armoniza con el #ivlele secundario.
El Rojo ' ” con el rerde ”
El Azul »” 7 con el waranjc

“Los alumnos leyeron esto varias veces; y despuds de borradoe, cada
cual iba respondiendo 4 las preguntas que se les hacia sobre enal color
armonizaba con otro, dando al mismo tiempo sus nombres.

“ Instruceion quimica.—E] preceptor se propuso demostrar el método
de ensefiar otros conocimientos @ objetos sobre quimica y artes, eli-
giendo para esto la clase B, en el quinto grado de ensebanza objeti-
va. Su dnimo era mostrarles la distincidén entre deidos y dlealis y algu-
nas de sus propiedades.

“Con este fin sc colocd 4 la clase (nifios y nifias) en una hilera, de mo-
do gue viesen bien los frascos 0 pomos puestos sobre una mesa. Des-
pués de algunas observaciones del preceptor sobre la conveniencia de
clasificar los nifios de una escuela segun el grado de sus conocimientos,
suplicod 4 uno de los alumnos que pusiese los pomos sobre la mesa en
sus clases respectivas. Este separd todos los pomos que contenian li-
quidos en un lado y los que tenian sélidos del otro. El Maestro ob-
~..serv) que aunque éste cra uno de los modos de clasificarlos, todavia
habia otro mejor; y tal era el de dividirlos por el sabor, dando un lu-
‘gar 4 los que tuvieran un gusto y otro 4 los que tengan distinto.
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“Entonces se hizo gustar 4 los nifios un poquito de crema tirtara, y
odos dijeron que sabia dg Jri(( Se escribid sobre la pizarra el nombre
e esta sustancia. Luego se les did & probar sosa de sal, y la llamaron
marga y caustica. Se pusieron estos nonibres sobre la plmrra El Maes-
ro expuso 4 la clase que las sustancias con sabor 4dgrio se llaman Aci-
0s, y escribid esta palabra encima de crema tirtara, Después afiadid
ue estas sustancias con sabor amargo y ciustico se denominan: dlcalis;

escribid esta palabra sobre la sosa "de sal. Didscles 4 probar en segui-
a vinagre, y que dijeran 4 qué¢ clase 6 columna pertenecia. Todos
espondieron & los deidos. El preceptor continud haciendo lo mismo
on la legia, potasa, dcido ldrtaro y soda, y los nifios iban designando la
olumna en que debian colocarse. Por fin sc trajo 4 la vista el 4cido
xdlico, y advirtiéndoseles que era veneno y no podia gustarse, se les
regunt() 4 qué clase correspondia. FEl resultado sobre la pizarra apa-
eclo asi:

Acidos. Alealls,
Crema tirtara. Sosa de sal.
Vinagre. Legia.
Acido téartara. Potasa.
Acido oxdlico. Sosa.

“Después que los alumnos sabian distinguir entre dcidos y dlealis,
| preceptor trajo una tinta vegetal produclda por el repollo morado
ervido en agua; y llend dos vasos con este liquido. En uno de estos
aci6 un poco de dcido, y en el otro dleali; y suplico 4 los alumnos
ue notaran el efecto producido por el uno y cl otro al mezclarse con
t tinta vegetal.

« Aluminos.—El feido produce un color rgjo, y el dlcali le da un color
erde,

“Macstro.—;Que teneis que decir sobre el sabor de los dcidos?

“A.—Baben 4grios.

“KEl preceptor “eseribio entonces sobre la pizarra: Jos dlcalis tienen un
ibor acre.

“M.-—Qué efecto producen los dlealis sobre las tintas vegetales?

“A.—Los dlcalis dan un color verde 4 las tintas vegetales.

“Se escribid esta proposicion en la pizarra.

“Después se mezelaron los tintes rojo y verde, y todos volvieron 4
sasumir su color original. Se repiti6 el experimento con 4cidos y 4l-
alis mezclados con agua morada ¢ tinta vegetal, y se demostrd 4 la
lase que los dcidos y 4lealis se neutralizan & destruyen entre si. El
Taestro escribi6 asi sobre la pizarra esta sentencia: “Los dcidos y 4l-
alis, mezclados entre si, se neutralizan unos 4 otros.”’

“Se trajo en seguida una botella medio llena de agua llovida, y se le

adw un poco de Jjabén; y se pasé 4 un nifio para que la sacudie-

. La botella sellend de b%baza de jabén. Se echaron después algu-
as gotas de 4cido en la botella, y la babaza desaparecid, después “de
wudirse aquella de nuevo. Se le eché un poquito de legla, ¥y con
tra sacudida, la babaza aparecié otra vez. Este esperimento sirvi6 pa-
1 demostrar de nuevo 4 la clase, que los 4cidos y 4alcalis se neutrali-
n entre si.




144 . ELEMENTOS DE PEDAGOGIA.

“Varios otros experimentos sencillos se presentaron para demostrar
el método de ensefiar las cosas y las ideas antes que las palabras 0 des-
cripcion de las cosas, Cuando las expresiones o palabras usadas por
¢l alumno, no cran propias, el Maestro las correjia al instante.

« Lecciones zooloyicas.—Lsta leccién (3 grado) fué dada 4 una clase
(8) de nifios de ocho afios mds 6 menos. El objeto era demostrar ¢o-
mo las partes de un animal se adaptan & sus hébitos. Se tomo por
ejemplo la foca maring representada en una pintura yaciendo cerca de
una sabana de agua.

“ Maestro—Dounde divisdis aqui (mostrando la pintura) 4 este animal?

“ Alumnos.—En tierra.

“ M. —Qué se divisa cerca de é1?

“A.—Agua.

“M.—Donde creis que vive?

“A.--En el agua.

«J{.—Pasa todo el tiempo cn el agua?

“A.—No; parte del tiempo estd en tierra.

“M.—Qué otros animales viven en ¢l agua?

“4.—1os pescados.

«M.—EI pescado respira tomando el aire del agua por medio de sus
agallas. El agua y el aire entran en su boca, y el agua sale por las aga-
llas. La foca respira como nosotros, y no puede asi permanecer mucho
tiempo debajo del agua; y tienc que sacar la cabeza para respirar. La
foca se alimenta con pescados. jPodriais decirme para qué sc mete on
el agna?

“4.—Dara pescar su alimento.

“El preceptor escribe sobre la pizarra. “La foca puede vivir en agua
y en tlerra.” Tos nifios repitieron esta frase: y procedieron después
4 describir sus partes y forma. Para desenvolver la idea de redondez,
el preceptor mostré dos objetos, uno plano y otro redondo, y los ni-
fios indicaron aquel quese acercaba en la forma al cuerpo de la foca.
Lo mismo se hizo con la idea de forma piramidal 6 punteaguda de la
foca.

“ Muestro.—;Por qué tiene la foca el cuerpo redondo y piramidal?

“Para desarrollar esta idea, se les pregunto si un bote con punta agu-
da 6 uno con roma se movia mds ligero por el agua. Luego se les hi-
zo observar la cabeza pequeiia y lomos inclinados de la foca, que la
hacen andar con mids facilidad por el agua. Kl preceptor eseribié en
la pizarra: “El cuerpo de la focu es redondo y piramidal.”’ Esta pro-
posicion fué'leida en alto por toda la clase.

“Se trajo después la pintura de un pescado, y se dijo 4 la clase que
observara su forma. Entonces el preceptor fué comparando con los
nifios sus Organos respectivos para moverse, y la adaptacién de estos
para el objeto de su creacidén, hasta concluir con este resultado, que
fué escrito: “la foca tiene pies anchos y planos para poder nadar.”

“ Maestro.—Por qué no convendrian 4 la foca las aletas del pescado?

“A.—Porque Ja foca no podria andar en tierra con aletas de pescado.

“En seguida seles hizo comparar la piel de la foca yla del pescado,
mostrando la adaptacion de aquella con el modo de vivir de ambos.
También se les llamo la atencion sobre la docilidad ¢ inteligencia de
la foca y la semejanza de su cabeza conla del perro. Se compard la
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disposicién de unoy otro; excitando sentimientos humanos en el pe-
cho de los nifios con la narracién de ciertos rasgos caracteristicos de
cste animal, el modo de cazarlos, etc. Por fin se ley6 lo que estaba es-
crito en la pizarra; repitiéndolo después de borrado.

« Leccion sobre el cuerno de los animales.—Clase A, -de 10 afios (4° gra-
do.) El objeto es dar una idea general de los cuernos, su forma, posi-
¢ién y usos.

“Se comenzo pidiendo 4 los nifios que nombraran los animales con
cuernos. Después el preceptor les mostrd 4 la clase pinturas de una
vaca, una cabra y un ciervo, para que observasen y notasen la dife-
rencia de unos y otros.

“(lase —Los cuernos de la vaca no tienen ramas: los de la cabra tam-
poco; los del ciervo tienen ramajes.

“ Maestro.—La forma parece distinta.

“(.-—8i, se diferencian en la forma.

“Para sacar la idea de las'difercntes posiciones de los cuernos se ti-
raron varias lineas en la pizarra. Cuando habjan adquirido esta idea,
se llamo su atencion & la posicidn de los cuernos de la vaca. Dijeron
que éstos estaban colocados en uno y otro lado de la cabeza, torciéndose para
arriba é inclindndose hacie afuera. Una descripeiéon parecida se hizo de
los cuernos de la cabra y ciervo. Para hacer mds llena la idea, se ex-
pusieron & la vista dec la clase unos cuernos de vaca y de ciervo. Se
notd que los cuernos.de la cabra y de la vaca eran huecos, mientras
los del ciervo eran solidos; aquellos son fijos y éstos se mudan anual-
mente. Por fin se hicieron varias observaciones sobre el uso que ha-
ctan de ellos estos animales para defenderse, y como se utilizan en la
fabricacién de peines, mangos de cuchillo, ete. ete.

“ Leceion, sobre los testdceos.—Clase C, de 5 4 6 afios. El objeto era in-
ducir 4 los alumnos 4 observar las partes de una concha y notar la
adaptacion de los nombres & las cosas.

“E] preceptor empez0 asi por sefialar 4 la clase una concha, y pregun-
t6 4los nifios: jen qué vivimos nosotros?

“ Nilos.—En casas.

“Maestro.—Esta concha fué casa de un animal. Miradla bien, y de-
cidme si tiene partes diferentes. Juan, sefialad algunas de sus partes.
Juan tocd la punta més delgada, y el maestro, le dijo que ésta era el
dpex de la concha. Mostradme ahora el dpex de este cono, de esta pi-
ramide, etc. Entonces escribié el término dpexr en la pizarra. Otro
alumno puso su dedo en el medio de la concha, y el preceptor le dijo
que éste era el cuerpo de la concha, y escribib esta palabra en la piza-
rra. Se les sefialo la apertura de la concha, preguntindoles qué nom-
bre tenia. Mas como se callaban y parecian ignorarlo, el maestro dijo
4duno de los alumnos que abriera la boca; y entonces todos discurrie-
ron que aquella era la boca de la concha 6 testiceo. Se afiadi este tér-
mino 4 las otras partes de la concha escritas en la pizarra. Otro tanto
se hizo con las expresiones labios, canal, pico y remolino de la concha:
volviendo 4 revisarse y repetirse todas las partes al fin de la leccidn,
para que se grabara en la memoria de los nifios.

“Qtra leccion sobrelo mismo.—Clase A, de 8410 afios. El objeto era
demostrar el uso que se puede hacer de las conchas, su formacién ¥
clasificacién en general. Se puso para esto 4 la vista de la clase, una

11
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coleccion de conchas, y el maestro pregunt6 en qué parajes se encon-
traban.

“ 4lumnos.—En las playas del mar, lagos y rios.

“M.—;Cémo se sacan del mar?

“4.—Las olas las arrojan 4 la playa.

“M.—Los animalitos que viven en estas conchas se llaman moluscos.
Se escribif la palabra en la pizarra y los nifios la repitieron varias ve-
ces. Para desarrollar esta idea, se dijo 4 la clasc que apretaran sus
dedos sobre las mejillas y en la frente, y expusicran lo que sentian.
Después se les pregunté si habian visto una ostra y qué impresién de-
jaba su contacto. ;Por qué es blandaf Porque la ostra, dijeron, no tie-
ne hueso. El maestro escribié entonces en la pizarra: Los moluscos soit
blandos gy no tienen huesos. Se llamoé su atencién al finido frio de la os-
tra, compariandolo con nuestra sangre roja y cdlida. El maestro volvio
4 escribir: La sangre de los moluscos es fria é incolore. La clase repi-
t10 en coro estas sentencias.

“Se hizo que los nifios examinaran de por sila coleccién de conchas,
v que dijeran si podian descubrir el material de que estin hechas y el
artificio de tan bella obra. Para darles 4 comprender su formacion, se
les mostré un pedazo de tiza, diciéndoles que una de las sustancias
de que la concha est4 formada era como ésta. ;Coémo de una sustancia
tan quebradiza se hace otra tan dura como la concha? Se les ensefi¢
como el agua suministra la cal, y ésta, mezclada con una sustancia glu-
tinosa, que el molusco obtlene de su mismo cuerpo, viene 4 formar la
concha. Sc les dijo se fijaran en el exterior suave y pulido de la con-
cha, lo cual es causado por el manto quelas cubre y deposita en ellas
una sustancia que da solidez y pulimento & la superficie. Se les dijo
también, que los pequefios moluscos van aumentando de aflo en afio el
volumen de sus conchas; y 4 medida que el animal crece, va afiadien-
do poco 4 poco al borde de la concha. A veces se quiebran, cuando
las olas las estrellan contra las rocas, y el molusco compone luego la
parte rota. Pas) después el maestro 4 observar cOmo la concha sirve
de defensa al molusco, usando de comparaciones y analogias con otros
animales, y concluyd escribiendo: “Las conclas sirven de casa y arma-
dura d los moluscos.”

“El maestro hace algunas reflexiones sobre lasabiduria etc. de la
Providencia; ensefia la clasificacién de los testiccos en univalvos, bi-
valvos y multivalvos; y acaba leyendo y haciendo repetir 4 la clase las
sentencias escritas en la pizarra: ‘“Las conchas estin habitadas por ani-
males llamados moluscos.”’ “Los moluscos son blandos ¥ sin huesos.”’
,‘La sangre de los moluscos es fria & incolora.’”” “Las conchas se for-
man de cal y una sustancia glutinosa.”” “Las conchas sirven de casa y
armadura 4 los moluscos.”

“La idee de lugar.—Clase C, de 6 4 7 afios. El objeto de la leccidon cra:
distinguir y definir los lugares, como mis cerca, mis distante, entre, 4
la derecha, 4 la izquierda; 29 representar los objetos cn cstas relacio-
nes; vy 32 distinguir los puntos cardinales y semi-cardinales.

“Para realizar el primer punto, se pusieron en la mesa varios obje-
tos sobre los cuales el Maestro llamé la atencién de la clase, haciendo
notar la posicién de cada uno. Después quitaba alguno de estos obje-
tos de su lugar, y hacia que un nifio viniese 4 reponerlo. En seguida
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/epresentaba sobre una pizarra de mano, tenida horizontalmente, la po-
sicién de estos objetos; y después se dlbuJaban las mismas posiciones
sobre la pizarra grande. Le pidié 4 los ninios que sefialaran con los de-
dos en direcciones distintas; que marcharan 4 diversos puntos; que m-
jeran en que direccion tendrian que andar parair 4 clerto paruije, de
un punto dado de la escuela 4 otro. El maestro indicaba un punto de
la brijula 6 rosa de los vientos, y hacla que los alumnos lo sefialaran
con la mano, mientras ¢l se fijaba en otra direccion. Con esto el niho
pensaba y obraba por si mismo.

“A otra clase mds adelantada (nifios de 9 afios) sc¢ le puso un mapa
de la ciudad de Oswego, para que los nifios sefialaran todos los lugares
que sc les prefruntaran (hJemn las distancias de unos 4 otros, y ¢l ca-
mino que se debicra, seguir para ir de un punto 4 otro. Este mapa en
bo~que]o estaba hecho en una escala de un pié por milla; y se hizo que
los nifios midieran las distancias al oju ¥ después con una cuerda o
cinta. Se bosquejé asi mismo el plano de la escuela, y se¢ deseribid la
direccién etc. de los canales, rios, caminos, etc.

« Iistudio del idioma—(Para acabar esta reselia damosaqui el ltimo
ejemplo de esta clase de lecciones.) Clase C, de 74 9 afios. Comenzd
pidiéndose 4 los nifios que nombrasen varias cosas duras; y ¢l Maes-
tro iba escribiendo sobre la pizarra en columna: “La lefia es dura. La
plata cs dura. Elhierro es duro,” ete.

“Preguntd el Maestro si habia un nifio en la clase, que suplera ex-
presar estas sentencias en una sola. Muchos levantaron las manos ¥
uno dijo: “La lefia, la plata y el hierro son duros.”  Se escribid esto
en la pizarra, y el preceptor volvid 4 pedir 4 la clase, que nombraran
algunas de las propiedades del vidrio, que aquel iba cscribiendo en co-
lumnas: El vidrio es incoloro; el vidrio es duro; el vidrio es trasparen-
te, etc.”” Se les preguntd como se escribirian todas estas propiedades
en una frase: “El vidrio es incoloro, duro, trasparente, frigil ¥ pulido.”
Se escribié también sobre Ja pizarra.

“Otra clase mis adelantada se ejercité en el modo de distinguir y usar
las palabras. Asi, por ejemplo, se preguntd 4 la clasc qué palabras
emplearian para describir la cara de una persona; y el Maestro iba cs-
cribieudo: bonita, fea, blancu, rosada, arrugada, etc, Cuando se habia
escrito un buen nimero de palabras, cl preceptor hizo que cada alum-
1o fueru marcando las palabras necesarias para describir una cara: co-
mo “‘cara bonita, delgada, contenta, pilida, ete.”” Otro nifio dijo: ica-
ra fea, agria, arrucrada ete”” Si altruno empleaba palabras que indica-
ran calidades opuestas, los otros las correjian.

“Después de haber tecorrido de esta manera varios otros topicos, co-
mo la idea del nimero (que reservamos para otro articulo,) maleabili-
dad, la pimienta, varios animales-etc., se hizo el experimento con otros
alumnos traidos de otras escuelas, en las cuales este sistema no habia
sido puesto en préctica. El resultado satisfizo igualmente 4 la comi-
sion. En vista de lo cual emite su informe favorable al sistema de lec-
clones objetivas, recapitulando asi sus fundamentos:

“1¢ Los principios de este sistema son filosdficos y bien fundados,
y estin en armonia con la naturaleza del hombre; y sc prestan por
consiguiente, mucho mejor que otro alguno, para su ceducacion, ¥ la
realizacién de su bienestar y felicidad presente y futura.”’
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29 Lios métodos particulares de ensefianza que hemos visto aqui en
practica, realizan cumplidamente el plan propuesto, y merecen nuestra
cordial aprobacién; con tal que sean modificados y adaptados 4 las ne-
cesidades peculiares de nuestra naciéon.”

“En esta virtud, se permiten recomendar el sistema de ensefianza ob-
jetiva, “como admirablemente apropiado para cultivar las facultades
de percepciéon del nifio, procurandole una comprensién clara de los
objetos, dotarlo de la facultad de expresarse correctamente; al mismo
tiempo que prepara al niho para el estudio de las ciencias, y le abreel
camino para una carrera activa en la vida.”

“Hste informe estd firmado por siete de los mas distinguidos precep-
tores del pais, que estin 4 la cabeza de Escuelas Normales y otros
“establecimientos de educacién piblica més acreditados en los Estados-
Unidos.”

CUESTIONARIO.—;De cuintos modos puede ser el sistema intui-
tivo? ;Cudles son? ;En qué consiste el método objetivo? ;Y el picto-
rico en qué consiste? ;Admite textos el método intuitivo? ;Cudl sera
la guia del Maestro en el método intuitivo? ;Qué colecciones ha de for-
mar el Maestro para aplicar ese método? ;Qué se entiende por prepa-
rar una leccion? ;Como se preparan las lecciones? ;Como sc practicard
en la clase el método intuitivo? ;Como se resumen las reglas del me-
todo intuitivo?

LECCION CUADRAGESIMA-PRIMERA.

METODOS RACIONALES.

Los métodos racionales se dividen en directos é indirectos.

Son DIRECTOS los que consisten en la exposicién franca de las doc-
trinas, tales cuales sony estdn reconocidas en laciencia ¢ en el arte.

Son INDIRECTOS los que tienden 4 sugerir los conocimientos al alum-
10, de tal manera que parezca ser éste quien los descubre, merced al
artificio del maestro.

En los métodos pIrEcTos el trabajo de raciocinio corresponde al
Maestro: en los indirectos el discipulo se vé obligado 4 raciocinar por
su parte. Los métodos indirectos, pues, son mds educadores. En cam-
bio los directos son mds rdpidos. Empléense unos G otros segin la
materia y segin las circunstancias.

Métodos directos.

Los métodos directos son dos: el autoritario y el explicativo.
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El autoritario consiste en presentar las verdades y conclusiones cien-
tiicas 6 de artes como afirmacciones basadas en la autoridad del
Maestro.

El explicativo, por el contrario, consiste en presentar Jas verdades
v conclusiones, manifestando al mismo tiempo las razones en que
descansan.

Hablando en general, el método explicativo es superior al autorita-
rio, porque forma convicciones en la inteligencia de los alumnos y gra-
ba por este medio fuertemente las ideas.

Pero hay casos en que el autoritario es el nico aplicable con pro-
vecho. Esto sucede:

1?2 Cuando los educandos son nifios de muy corta edad y se trata
de materias que exigen, como la Moral, una inteligencia més desa-
rrollada:

2° Cuando aun siendo mayores, tal vez hombres, hay que inculear-
les conocimientos superiores que suponen otros inferiores, no tras-
mitidos; ¥

3¢ Cuando el pedagogo se propone hacer ejecutar imitaciones de
modelos, como en la caligrafia, ] dibujo de copia, la calistenia, ete.

Fuera de estos casos, debe emplearse el metodo explicativo.

El método explicativo puede ser ilustrativo, demostrativo y prdetics.

Es ilustrativo cnando ademdas de manifestar las razones en que des-
cansan los conocimientos, amplifica las doctrinas, hace la historia de
las ideas é indica su trascendencia.

Es demostratico cuando al dar la razon de las ensefianzas se agota
de tal manera el raciocinio, que aparece con evidencia que lo explicado
es como se ha explicado ¥ que no podria ser de otra manera.

Es prdetico cuando empledndose el método puramente explicativo,
sin ilustraciones ni demostraciones, se ensefia 4 aplicar inmediatamen-
te las teorias y se dirigen las aplicaciones.

El método lustratiro puede emplearse alguna vez en las escuelas pri-
marids 4 condicion de que las ilustraciones den amenidad 4 la ense-
nanza.

El método demostrativo no es propio dela instrueciéon primaria sind
de la secundaria y especialmente de la superior. Por consiguiente no
s¢ empleard jamds en las escuelas.

Entre los métodos racionales directos, el puramente explicativo y,
sobre todo el prdctico, son los aplicables en los establecimientos de
educacién primaria.

Insistiremos en recomendar el thétodo préctico. Después del intuiti-
ro, y aparte de las ventajas ocasionales de los métodos indirectos, es
el preferible para la instruceion de los nifios. Si ademds de ser practi-
ca la ensefianza de un arte § ciencia racional, se apovase en las intui-
ciones, seria la perfecciéon del método para inculcar esta clase de cono-
¢imientos.

Métodos indivectos.

Los métodos indirectos son tres: el alegirico, el sujestivcoy ¢l hewiris-
tico.
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En Retorica se llama alegoria la figura que consiste en sugerir una
idea por medio de otra que guarda con ella relacién de semejanza.

El método alegdrico es el que consiste en ensefilar por medio de ale-

gorias.
" Los cuentos infantiles, las fibulas y las novelas morales instruyen
obedeciendo & este método. Es también el método de ensefianza po-
pular que se cmplea en el Teatro. Las paribolas de que Jests se va-
lia para predicar sus doctrinas, son grandes modelos del método ale-
gorico.

Tiene este método la ventaja de instruir deleitando y de hablar, &
la vez que al entendimiento, al corazén y 4 la fantasia. Pero sus apii-
caciones no son numerosas: la moral y los principios sociales y politi-
cos se prestan 4 ser por su medio inculeados; pero no pueden serlo los
demds ramos que abraza la instruccion primaria. Por otra parte, sus
ensefianzas, mas propias para perfeccionar el sentimiento que para dar
ideas claras, no son bastante definidas y siempre serd necesario com-
pletarlas  por métodos directos oportunamente empleados. Con todo,
¢l es el inico que puede practicarse en la instruccion moral de la pri-
mera infancia. ’

El método swjestivo fué inventado por Socrates y por eso también se
llama socRATICO.

Consiste en que el Maestro, por una serie de preguntas graduales
vaya sugiriendo al alumno las soluciones que desca. Este método es por
su naturaleza aplicable solamente 4 las escuelas dc ensefianza indivi-
dual, y no puede ser practicado en las de ensefianza simultinea ¢ gra-
dual, so pena deemplearse demasiado tiempo. Sin embargo, puede apli-
carse en casos especiales, por ejemplo, para disipar las dudas ¢ dificul-
tades que expongan los alumnos.

El método hewristico, inventado y propagado en Alemania, consiste
cn presentar 4 los nifios lo que se les quiere ensefiar, bajo la forma de
un problema mis ¢ menos complicado y del cual ellos deben dar la
solucion. Mr. Bentz, hd mis de treinta afios public ur: opusculo sobre
el método heuristico aplicindolo 4 la ensefianza de la lengua materna,
v sus estudios han sido aprovechados por buenos profesores de Gramé-
tica. TTablando del método heuristico, dice José Belver:

“Sin duda que es més ficil y més comodo para el que ensefia hacer
“recitar lecciones bien 6 mal comprendidas, corregir errores constan-
“temente reproducidos en ellas y exigir de memoria varias paginas
“aprendidas quizd en algun texto incomprensible, como hasta ahora se
“ha practicado casi generalmente en la ensefianza de nuestra propia
“lengua, no sélo en muchas escuelas primarias, sind también en algu-
“nos colegios; pero la experiencia ha manifestado que por este sistema
“Ja mayor parte de los nifios, al cabo de tres 6 cuatro afios de estudio,
“no han obtenido otro fruto que cargar la memoria con difiniciones y
“reglas que no han comprendido suficientemente, ni saben aplicar,
“puesto que hablan y cscriben sin correccién alguna.

“Quiza se nos dird que, apesar de lo poco ldgico de estos procedi-
“mientos, por medio de ellos se han obtenido también buenos resulta-
“dos. Queremos suponerlo asi, pero comparemos: por el método lla-
“mado hewristico el Maestro, para conducir al nifio haciaun objeto, lo
“dirige, pero obligdndolo 4 ir delante de él, y & examinar constante-
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“mente su ruta. Por el método ordinario (si la ausencia de todo método
““puede llamarse tal,) el Maestro, siguiendo hacia el mismo objeto, to-
“ma al nifio sobre sus hombros; éste llega més pronto, pero no ha ejer-
“citado sus fuerzas, ni aprendido el camino que debe seguir.”

Los problemas que se propongan 4 los nifios, serdn al principio muy
sencillos. Sean estos por ejemplo: “;De qué instrumentos se sirve el
jardinero, el herrero, el carpintero?’ Indicad cuatro animales de los
gue vuelan, cuatro de los que andan, y cuatro de los que se arrastran.
;Qué animales nadan, vuelan y andan? Tenemos cinco sentidos: decid
cudl de ellos, empleamos para conocer el trueno, el relimpago, las es-
trellas, la frialdad del agua? “Buscad una idea opuesta 4 recuerdo, 4
ausencia, 4 olvido.”” “De qué género son las especies 4rbol, arbusto,
yerba.” “Buscad un complemento precedido de la preposicion de en
estas palabras: la raiz, la sombra, la hgja.”> Completad estos pensamien-
tos: Dios recompensa............El hombre ama..........El nifio perezoso
recibe.......... .

Los problemas podrin ir ascendiendo hasta constituir verdaderos
enigmas, cuya solucién exige serios estudios, y que constituyen un
ejercicio excelente. Tomamos de la “Escuela Normal,” periédico ofi-
cial de instruccién publica de los Estados Unidos de Colombia, el ““mé-
“todo que debe seguirse 4 fin de que los enigmas sean un ejercicio
“atil para la instruccién de la juventud,” ¥ dos de los ejemplos que
trae ese mismo periddico: <‘Una vez que el Maestro haya dictado el
“enigma, que puede servir de ejercicio ortogrifico, dard rdpidamente
“algunos pormenores propios para guiar ¢l entendimiento del nifio en
“la investigacion que debe hacer, tomindolos siempre del texto del
“enigma.

“Esos pormenores han de aludir sicmpre 4 algtin hecho histérico
*bien conocido, 4 alguna fecha famosa, 4 algun uso, 4 algtn producto
“natural 6 industrial, 4 alguna nocion geogrifica, como montaiia, va-
“1le, rio, selva, cte.

“En laleccion siguiente el discipulo da la palabra; mas, como para
“hallar esa palabra ha debido entregarse 4 investigaciones historicas ¢
“‘geogréficas, es preciso que responda 4 las diferentes preguntas que el
“Maestro le dirija.

“Conviene también ue el discipulo, al leer en su texto un hecho
“histérico, mitologico O geogréfico, escriba el resultado de sus investi-
“gaciones en un cuaderno separado. En eso tiene dos ventajas: la pri-
“mera, que aumenta casi sin darse cucnta de ello sus materiales cienti-
“ficos, y la segunda que se ejercita en redactar por si mismo las nocio-
“nes que ha recojido; hébito que es necesario adquirir con tiempo.

“Si acontece que el discipulo no ha encontrado la palabra, se la bus-
“card durante la clase con laayuda del cuestionario; mas para no dar
“pabulo 4 la pereza del discipulo, no debera apelarse 4 este medio sind
“después-de que el Maestro se haya convencido de que el trabajo de
“aquel ha sido laborioso.

Enigma 1.° —¢Clase de Geografia.

“Por fabuloso que sea mi nombre, no lo busquéis en el reino de
“donde fueron 4 Europa las primeras cerezas: se me encuentra, siem-
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“pre rico y siempre turbulento, en tierras afortunadas & que el oroy
“Ja plata han dado renombre de ricas, y que se hallan adornadas con
“las m4s bellas galas de la naturaleza. Hijo de las aguas naci al pié de
‘‘eminentes montafias, con un nombre que pierdo en breve para tomar
‘el que Ilevo con gloria.

“Mi curso no es recrular, me adelanto hacia el Norte y hacia el Este
“recibiendo numerosos tributos, y soberbio con las riquezas que he ad-
“quirido, voy 4 entregarlas en homenaJe 4 aquel 4 quien un poeta, en-
“gafiado por un filosofo 1lamé padre de las cosas, en los propios lugares
‘“en que una gran linea divide el globo en dos partes iguales; mas no
“me plerdo mmedlatamente en sus olas, como vily oscuro cortesano,
“sind que fuerzo 4 ese mismo 4 quien uno mi poder 4 que retroceda
“ante mi. ,

“Soy tan viejo como el mundo, aunque no hace siné 368 afios que se
“me conoce. Un hombre que se atrevio & seguirme en mis variados ro-
“deos, quiso imponerme su nombre; pero una falsa y vana aparicién hizo
“‘que se me diese el que conservaré hasta la consumacién de los siglos.

“Corro de Sur 4 Norte, mi curso es de 5,400 kilémetros poco mis o
“menos; tengo de tres 4 cinco kilometros de ancho en mi parte supe--
“rior; voy creciendo progresivamente, y tengo 288 hilémetros en mi
“embocadum, mi profundidad media es'de 3%5 metr os; pero hay luga-
“res en que nadie ha podido medirla. Sortciéx. El Rio de las Amazo-
“nas 6 Marafion enla América Meridional.

«;De qué reino llevaron 4 Europa las primeras cerezas?

“Del reino del Ponto en el Asia Menor al Noroeste. Una de sus
“principales cindades era Cerasonfe, v del nombre de esa ciudad de-
“rivaron los latinos el nombre de la fruta del cerezo, 4 la quellamaron
“eerasum.

“;Quién llevo el cerezo 4 Europa?

«;El Consul Luculo.

o (Dénde habitaban las Amazonas?

«Jsas hordas fabulosas de mujeres guerreras habitaban, seglin se
"‘dice en las orillas del Termodonte, en el Ponto.

Por qué dice que es hijo de las agnas?

“i’orque sale del Jago Lauricocha.

¢;Cudles son las montafias en que tiene origen?

“Los Andes bajo el nombre de Tunguragua.

Qué nombre toma después?

“El Rio de las Amazonas.

«;Donde descarga ese rio?

“fE‘n el Océano Atléntico bajo el Ecuador.

;De qué poeta y de qué filosofo quiere hablar?

“De Virgilio, que 1lamé al Océano Padre de las cosas, Pater rerum, y
“de Tales, Hlosofo griego, que admitia como principio material de las
“cosas el agua 6 el estado liquido.

A qué “fenémeno aluden las palabras no me pierdo inmediatamente?

“‘Las aguas del rio rechazan las del Océano y corren todavia ciento
“treinta y v cinco kilometros sin mezclarse con Jas del mar.

“,Quien descubrid eserio?

“Vicente Pinzon, en 1,500.

“;Qué hombre lo naveg) aguas abajo?
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“Qrellana en 1,539, y de ahi viene ¢l nombre de Orellana, que se le
“*suele dar.

“;Que aparicion engafld su espiritu?

“ios primeros navegantes crcyeron ver hordas de mujeres armadas
*‘en sus orillas.

“Elnombre de Maraiidn es indigena, y no sele da sind & una parte
“de su curso.

Enigma I1I°.—<Clases de Geografia.y de Historia.

“Naci en una de las faldas de una alta montafia cuya cima, como la
»cabeza de un anciano venerable, se corona con nieves eternas. Em-
-“prendo mi marcha por 76° 40’ de longitud y 31° 4’ de latitud, con un
“nombre que pierdo bien pronto, hacia una provincia rica y fértil en
*donde tomo el nombre que es conocido en todo el mundo. Mi fuente
estd situada 4 mas de 4,000 metros de altura, como si quisiese sus-
“traerla de las miradas indiscretas del hombre. Atraviesé. opulentos
““paiscs, en los cuales la naturaleza se complace en derramar todos
“‘sus bienes; pero la codicia de los extranjeros hace muchos esfuerzos
“para arrancarselos despedazados y sangrientos. Mis aguas balian los
“muros de muchas ciudades célebres, entre ellas la que, sin rival en
“esta parte del mundo, es considerada por el pueblo como santa
“por cuanto se hacen frecuentes romerias 4 los santuarios que hay en
“ella. Despues de haber seguido la direccion 8. O., luego la B. y
“E, curvo al 8. E, v formo un inmenso delta. Dividido en muchos
““brazos, el mds considerable pasa bajo las murallas de dos ciudades de
las cuales la una pertenecce a la Francia, bien (ue ha perdido su im-
“portancia desde la caida del primer imperio; la otra simple aldea en
“1,717, es hoy capital de un poderoso estado quc desde 1,757 se ha
“extendido como un inmenso buitre que aprieta con sus garras unas
“cuantas poblaciones cuyos nombres os dirdn los gedgrafos. Mi curso
“total es de 2,600 kilometros. Tengo dos afluentes 4 la derecha y siete
¢4 la izquicrda. Aumentado con las aguas de otro gran rio lo arrastro
‘“‘conmigo al mar. Rio sagrado, yo quito las manchas del cuerpo y del
“alma, y los pueblos que habitan mis riberas miran como el colmo de
“la felicidad y como la aurora de la vida la muerte en medio de mis
“ondas.”

‘Sorvciéx del enigma I1.9

“El Ganjes, ganga en bengalés, rio del Indostin.

«;De qué montaiia sale el Ganjes?

“Del monte Himalaya.

“Qué significa esta palabra?

“Morada de las nieves.

¢;Cudl es su primer nombre?

“Bajirathi.

“;Qué provincia lo recibe primero?

“El Indostin y particularmente el Gherual.

“¢;Por qué provincias atraviesa?
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“Por las provincias del Delhi, Agrab, Aoude, Allahabad, Bengala,
“ete.

“iQué ciudades batia?

“Las de Favrakhabad, Mirzapur, etc.

¢“;Entra en otras? ’

“Si, en Benares.

“;De qué ciudades habla?

“De Chandernargor y de Calcuta.

“;A qué agitaciéon alude?

“A la revolucion de los cipayos.

“,De qué Estado es capital Caleuta?

«Pe 1a India_inglesa.

«;Cuales son sus afluentes 4 la derecha?

“El Culinaddy y el Dejemnali.

«“.A laizquierda? ,

“FEl Ramganga, el Gogra y el Gandak, el Bagmatti, el Konsi, el
“Manhada y el Tistah.

“:,Qué rio junta sus aguas al Ganjes?

“:(El Brahmaputra, que viene del N. E.

Hemos concluido la exposicién de los métodos racionales.

Como habri podido observarse, los métodos directos son de general
aplicacion y los indirectos de aplicacién ocasional & especial; el alegérico,
para ensefianzas morales, sociales 6 politicas: el socrdtico para escuelas
en que se siga cl sistema individual: el heuristico, hasta el presente ha
sido aplicado en las escuelas con éxito recomendable al estudio de la
lengua materna y es de grande aplicacién en la enselianza secundaria

“y superior; jpero podrd llegar 4 ser un método general de ensefianza

primaria? Creemos que no: ¢l es mas bien un método de ejercicios; si
se aplica 4 la lengua es porque la lenguna es por los alumnos imperfec-
tamente conocida; mas ;ecomo se podrd- ensefiar una ciencia entera-
mente desconocida por el alumno, siguiendo el método heuristico? No
vemos sobre qué pudieran versar los problemas. Concluyamos, pues
que les metodos indirectos son de aplicacién limitada.

CUESTION ARIO.—;Cémo se dividen los métodos racionales? ;En
qué consisten los métodos directos? ;Y los indirectos? ;Qué métodos
son mis educadores? ;Por qué son mis educadores los métodos indirec-
tos? ;Cudles son més rapidos? ;A qué debe atenderse para elegir entre Jos
métodos directos ¥ los indirectos? ;Cudntos son los métodos directos?
(Cudles son? ;En qué consiste el método autoritario? ;Y el explicativo,
en qué consiste? Hablando en general, ;qué método es superior, el ex-
plicativo 6 el autoritario? ;En qué casos debe emplearse el método au-
toritario? ;De cudntos modos puede ser el método " explicativo? ;Cudu-
do serd ilustrativo? ;Cudndo serd demostrativo? ;Cudndo serd prictico?
;A qué condicion es aplicable en las escuelas el método ilustrative? ;Es
aplicable en las escuelas el método demostrativo? ;Qué métodos direc-
tos deben preferirse para la ensefianza en las escuelas? ;Cndntos son




* PARTE CUARTA. 155

los métodos indirectos? ;Cuéles son éstos? ;Qué es alegoria? ;Kn qué
consiste el método alegérico? ;A qué ensefianzas se aplica este método?
JQuién invent el méfodo sujestivo? ;En qué consiste el método sujes-
tivo? ;Qué aplicacién puede tener este método en las escuelas? ;En
qué consiste el método heuristico? ;A qué ensefianza ha sido aplicado
principalmente? ;Cémo deben ser los problemas que se propongan?
;Hasta qué grado pueden llegar de complicacién? ;Los meétodos indi-
rectos son de general aplicacion en la ensefianza primaria?

LECCION CUADRAGESIMA SEGUNDA.
FORMAS GENERALES DE ENSENANZA.

IHay dos formas generales para impartir la ensefianza: la forma ore/
y la forma fextual ¢ eserita.

La forma oral es el empleo de la voz viva del Maestro para hacer la
exposicion de los conocimientos y fijarlos en la inteligencia de los
alumnos.

Consiste la forma textual en impartir los conocimientos y fijarlos en
la inteligencia por medio de un fexfo. Se llama texto el libro diddetico
dictado 6 adoptado por el maestro para la ensefianza de alguna ma-
teria.

De lo dicho se infiere que las formas generales de la enseriainza se em-
plean para dos objetos distintos: 1. © para presentar los conocimientos
4 la consideracion de los alumnos: 2. © para fijar los conocimientos en
la inteligencia de los alumnos, cuando la simple exposicién clara no
hubiese bastado.

Cuando las formas generales se aplican al primer objeto, se llaman
Jormas metddicas, porque en efecto por medio de ellas se realiza el mé-
todo de ensefianza. Cuando sc aplican al segundo objeto toman el nom-
bre de formas de procedimiento, porque no vienen 4 ser mas que un arti-
ficio puesto en juego para fijar las ideas en la memoria de los alumnos.
(Véase la leccion trigésima sétima.)

Hay, pues, dos formas metddicas: la oral y la textual 6 eserita.

Enla forma metddica oral el agente dela enseitanza es el Maestro.

En la forma metédica textual el agente de la enseiianza es el autor del
texto. o

Se puede ensefiar en forma metddica oral y con procedinientos orales:
en forma wetddica textual y con procedimicnios textuales, como sucedc
cuando se estudia sin profesor. Sc dice entonces que se emplean for-
mas puras de enseflanza, orales O textuales.

Pero también puede ensefiarse en jforma metddica oral, empleando
procedimientos textuales y en forma metddica textual, empleando proce-
dimientos orales. Los ejemplos aclarardn estas ideas: supongamos un
Maestro que da la ensefianza de rire voz & sus alumnos y que una ve:
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cscuchadas las lecciones, los hace repasar en un texto dictado O adopta-
do al efecto; tal Maestro empleard la forma mefodica oral con un pro-
cedimicnto textual: supongamos otro Maestro cuyos alumnos estudian
laleccion en un texto antes de clase y que 4 la hora de ésta se las pre-
gunta, aclara las dudasy les hace ¢jercicios orales sobre lo estudiado;
tal Maestro empleard la forma metodica textual coi procedimientos orales.

Cuando se hace este empleo de formas metddicas con procedimien-

' tos de distinta naturaleza, se dice que se usan formas mirtas de en-
seflanza.

CUESTIONARIO.—;Cufintas formas generales hay dc ensefianza?
;Cudles son éstas? ;Qué es forma oral? ;En qué counsiste la forma tex-
tual? ;Quées texto! ;Cudlesson los dos objetos que realizan las for-
mas generales de enserianza? ;Qué son formas metddicas? jQué son
formas de procedimiento? ;Cudles son las dos formas metddicas?
;Quién es el agente de la ensefianza en la forma metddica oral? ;Quién
lo es en la forma metddica textual? ;Cudndo se dice que sec emplean
formas mixtas de enseiianza? ;Cudndo se dice que se emplean formas
puras de cnsefianzal

LECCION CUADRAGESIMA-TERCERA.

FORMAS METODICAS.

La forma metddica oral es la forma natural de la ensefianza. Oral-
mente ensefla la madre las primeras lecciones, oralmente se satisfacen
las preguntas con que los nifios asedian 4 los grandes, 'y en csa for-
ma adquirimos en la prictica de la vida gran numero de conocimien-
tos. _

Por otra parte, como los educandos estin habituados 4 comunicarse
en forma oral con los demds hombres, comprenden mejor lo que se
les ensefia en esa forma que lo que trata de inculcdrseles en forma
textual. Esta observacion es tanto més exacta cuanto menos cultura su-
pongamos en los educandos: si se trata de nifios de escuela ¢ de adul-
tos que reciban instruccién primaria, no es aventurado afirmar que
solo dadas en la forma metddica oral comprenden bien las lecciones:
la forma metddica textual es en estos casos inconveniente y hasta
nociva.

No nos declaramos enemigos en absoluto de la forma metddica tex-
tual: ella puede emplearse, acaso con buen éxito y siempre con cco-
nomia de tiempo y de trabajo para el profesor, en la ensefianza secun-
daria y especialmente en la superior. Pero querer tratar como 4-inte-
ligencias adultas las infantiles inteligencias, entregdindoles un texte
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para que él ensefic 4 quienes no conoceun bien el idioma y no saben en-
tender la palabra escrita, nos parcce el colmo de la crueldad, porno
decir dela locura. Nuestros propios recuerdos ylos recuerdos de los
lectores condenan esta prictica: ;quién tiene memoria de haber apren-
dido algo en un textc alla en los afios consagrados 4 la educacién
primaria?

Cuando ¢l nifio lega 4 la escuela ignora, por lo regular, las clavex
necesarias para recibir ensefianza en la forma metddica textual: la
Lectura y la Eseritura; de alli viene que en ese primer periodo de la
vida de escuela la enschianza, si se da, debe ser dada precisamente en
la forma metddica oral, & mejor dicho en la forma oral pura .de ense-
nanza. Bien sabido es que la generalidad de los Maestros niegan 4
los nifios en ese primer periodo 4 que nos hemos referido toda ins-
truccidon que no sea abecedario, el silabeo y los palotes; pero cumplen su
deber de esta manera? ;Ilan pensado csos Maestros en lo que hacen?
Con esa ensefianza 4rida y seca de letras, silabas y rasgos el nifio odia
la escuela, huye de ella, aborrece al Maestro y pierde un tiempo pre-
cioso. jCudnto mejor seria dejar esas ensefianzas para mas tarde v
empezar la instruccién ideoldgica de los nifios 4 fin de hacerles amar
la escuelal

Afirmémoslo una vez més: en el primer periodo de la vida escolar
el nifio debe ser instruido enla forma puramente oral de ensefianza.

Cuando ya el alumno sabe leer ¥ escribir, podran usarse los textos:
pero no como forma metodica, sind como procedimiento: esto es, la
ensefianza se dara enla forma metddica oral y el texto servird para
los repasos.

Los Maestros alemanes consideran los textos como nocivos en todos
los periodos de la vida de escuela, y no cabe duda.de que, si fuera po-
sible, seria mejor prescindir de ellos en absoluto. Pero en la necesi-
dad de conceder algo al pasado de la instruccién primaria en el pais
y de hacer menos brusco el paso de los antiguos 4 los nuevos méto-
dos, no creemos desacertado recomendar para las clases superiores la
forma metddica oral auxiliada del procedimiento textual, como hemos
apuntado.

Las ventajas de la forma metdédica oral pueden resumirse de esta
manera:

12 Hace del estudio un deleite y no una pena para los alumnos:

2% Ahorrindoles el estudio previo, economiza tiempo:

3% Mantiene fija la atencién de la clase y hace més provechosa la
ensefanza:

4 Facilita ]a comprensién de la materia, porque el Maestro eleva
4 baja sus explicaciones segun la cultura y desarrollo intelectual de
los alumnos; ‘

5% Con ella se conserva mis ficilmente la disciplina; y

62 El alumno adquiere elevado concepto del profesor y lo respeta
mas, y mis le agradece su labor, cuanto menos trabaja él.

Debemos decir aqui, 4 propdsito de la forma metdédica oral, lo que
ya dijimos tratando especialmente de ¢“Las lecciones objetivas:’’ que
el profesor ha de preparar sus explicaciones y hacer de ellas un me-
morandum: su guia para el orden de las materias y la extensién que
haya de darles es el programa de ensefianza: en el caso de que los re-
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pasos se hagan en un texto, éste debe ser tal que contenga las mate--
rias, segun el orden y extension del programa: si esto no se verificare,
serd preferible que el Maestro al fin de cada semana dicte 4 sus alum-
nos el resumen de sus explicaciones; pero debemos hacer una ultima
advertencia, 4 saber: que el texto de repasos ya sea adoptado ¢ dic-
tado, solo tiene lugar en la ensefianza sistemada de una materiay no
en la ensefienza enciclopédica que se imparte en las “Lecciones obje-
tivas’’ 6 “Lecciones sobre cosas familiares.””

CUESTIONARIO.—;Cuél es la forma metddica natural dela ense-
fianza? jPor qué lo es la forma metddica oral? ;Qué forma metddica
debe preferirse enlas escuelas? ;A qué ensefianza es aplicable la forma
métédica textual?;Por qué razén no es conveniente para las escuelas la
forma metodica textual? ;Qué forma de ensefianza conviene en el pri-
mer periodo de la vida escolar, las puras ¢ las mixtas? ;Por qué con-
vienen las puras? ;Cudndo podrin aplicarse las formas mixtas? ;Qué
ideas tienen de los textos los Maestros alemanes? ;Como pueden re-
sumirse las ventajas dela forma metddica oral? ;Debe el Maestro pre-
parar sus lecciones para emplear esta forma metddica? ;A qué debe
atenerse para emplearla? Cuando aplique formas mixtas, ;qué condi-
ciones deben llenar Jos textos?

LECCION CUADRAGESIMA-CUARTA.

LA MEMORIA Y LOS PROCEDIMIEXNTOS.

Lamemoria, segin la funciéon que desempeiia, es ideoldgica & formal.

Llamamos senoiia ideoldgica la que consiste en reproducir las ideas.

Llamamos memoric. forimul la que consiste en reproducir la forma de
la enseilanza.

Si 4 un nifio se le dice, en forma oral 6 textual: “Suefio de inviernc
es ¢l estado de languidez lctdrgica, aunque no enfermiza, en gque mu-
chos animales pasan toda la estacién del invierno. Eu el ntmero de
los mamiferos invernantes se colocan los murci¢lagos, los erizos, tejo-
nes, lirones, marmotas, ete. Al acercarse el invicrno s¢ enclerran en
Tos huecos de los drboles 6 en los agujeros ¢ue hacen debajo de la tie-
rra, s¢ enrosean como una bola, se duermen ¥ contintian en perfecta
inmovilidad,” ete. y él comprende la significacion de lo que se le dice,
y puede repetir las ideas usando su propio lenguaje y no las palabras
trascritas; ese nifio usard la memoria ideoldgica. Pero si, por el contra-

.tio, €l aprende de memoria ¢l parrafo trascrito y puede repetirlo li-
[ ~teralmente, “esto es, en la misma forme en que estd concebido, pero no

[ .t . v - A P ol
o R\b&;@%gﬁgﬁli 1;1; ideas en el lenguaje suyo; esc nifio usard la memo-
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Como el objeto general de la ensefianza es la trasmision de ideas al
alumno, sesigue que la memoria que mis interesa 4 la Pedagogia esda
ideologica. '

La pedagogia utiliza la memoria formal, en los casos signientes:

12 En la ensefianza de las lenguas extranjeras:

29 Para las fechas y nombres propios de lugares y personas:

32 Iin las nomenclaturas y clasificaciones:

49 Para las definiciones, teoremas, axiomas, principios y maximas:

3% Para la enschanza de cuadros sindpticos, aritméticos, estadis-
ticos, ete.

69 Para las recitaciones amenas, como fabulas, poesias morales 6 di-
dacticas, trozos escogidos de literatura, ete.,etc. = - o

Los procedimientos, como ya hemos dicho, tienen por- objeto, fijar
los conocimientos en la inteligencia de los alumnos: ellos, pues, se di-
rigen 4 la memoria y pueden ser ideoldgicos 6 formales, segin sirvan
para fijar ideas O formas de la ensefianza.

Cnos mismos procedimientos sirven las mds veces, para uno 1 otro
objeto, 4 voluntad del Macstro, y es de -todo punto indispensable que
éste sepa hacer de ellos un uso acertado para que no se conviertan de
instrumentos en obstdculos para ¢l desarrollo intelectual de los alum-
10S.

Fuera del reducido namero de casos en que la memoria formal de-
be ser utilizada, casos que ya hemos apuntado, ios procedimientos de
ensefianza deben ser ideoldgicos: sélo 4 esta condicion instruyen y vi-
gorizan la inteligencia.

Salta 4 la vista que condenamos esa ficii rutina reducida 4 entre-
gar un texto 4 los nifios, obligarles 4 aprender de memoria y literal-
mente las lecciones y luego fomdrselas, como se dice, sin darles expli-
cacion alguna. Este cs, por desgracia, no diremos el modo de ensefar,
siné el modo de martirizar 4 Jos nifios, practicado en la gran mayoria
de las escuelas centro-americanas.

Nada mds absurda que esa rutina. Analicémosla 4 la luz de la Pe-
dagogia.

Supuesto que la ensefianza pretende darse, segiin un texto en el cual
los nifios deben hacer estudios antes de la clase, Ja forma metddica
adoptada es la textual.

Los nifios leen el texto, y el autor, agente principal de ia ensefian-
za, hace para cllos (asi se ¢rée) la exposicion de los conocimientos.

Expuestas las doctrinas 4 la consideracién (sic) de los alumnos, no
falta mas que fijarlos en la memoria v para esto se emplea el procedi-
miento formal.

A fuerza de repeticiones los nifios, merced 4 ese sabio procedimien-
to, enriquecen su memoria con cliusulas y cldusulas y hasta con las
notas de ortografia.

Ya los nifios saben la leccion: ;Qué le resta al Maestro?—La exposi-
¢ién de los conocimientos la hizo el autor del libro: los nifios, por or-
den del Maestro y bajo la vigilancia de los celadores, sc sometieron al
procedimiento formal; lo emplearon con provecho y han concluido.
<Qué lc resta al Maestro? Nada; absolutamente nada: por un lujo de
laboriosidad que casi siempre degenera en lujo de crueldad feroz, el
Maestro toma 6 hace fomar las lecciones, no para aclarar ninguna idea,
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pues ninguna existe, sind para asegurarse de que los peiversos han
aprendido la leccion!!!

Esta es la filosofia de la rutina. Fijémonos en clla.

Si se tratase de alumnos ya preparados por la instruccién primaria,
no cabria duda de que se empleaba con ellos la forma metdodica tex-
tual en la que el autor expone las ideas 4 ]a consideracion del estudian-
te. Pero csto es inadmisible tratindose de nifios no preparados por la
ensefianza v 4 quienes la edad misma inhabilita para entender un tex-
to. Ese libro en manos de principiantes, si tiene lenguaje para el oido.
es mudo para la inteligencia: falta, pues, la exposicion metddica de
las ideas y faltando ésta, falta el método y falta la ensefianza: el au-
tor del libro, agente de la instruccidon, nada expone, ni nada ensefia.

Xo habiendo habido ensefianza, la 14gica exigiria que no se fijase en
la memoria lo que no existe; pero los Maestros toman el rdbano por
las hojas: 4 falta de las ideas, estin las palabras sonantes del libro v
sobre éstas hacen aplicar el procedimiento.

El acto de tomar laleccion esuna repeticidon mas de las mismas pa-
labras v por consiguiente la continuacién del mismo procedimiento.
;A qué se reduce, pues, esa rutina? A un procedimiento sin que haya
ensefianza sobre que se ejercite, lo cual es un absurdo.

Se dird que la rutina tiene dos ventajas: 1° ue cultiva la memoria:
2% que da 4 los nifios formas de ideas para que mis tarde se asimilen
las 1deas.

Estas son aserciones gratuitas: es verdad que sc cultiva la memoria
formal, descuidindose la memoria ideoldgica, que acabard por atrofiar-
se 0 no alcanzari el desarrollo que le corresponde. Es verdad que sc
dédn 4 los nifios formas de ideas y queremos suponer que esas formas.
para ellos sin sentido, no se olvidan nunca, & pesar de que la experien-
¢la nos ensefia lo contrario. M4s tarde, se dice, los nifios se asimila-
rdn las ideas; concedido. No puede decirse que escaseamos la genero-
sidad con nuestros adversarios. Pero 4 pesar de todo, no podrin con-
testarnos: los jOvenes al asimilarse las ideas contenidas en las formas.
recomendadas al archivo de la memoria cuando eran nifios, ;tendran
0 n6 tendrin que pensar, qué meditar, qué raciocinar? Es claro que
si; pues ese pensamiento, esa meditacion, ese raciocinlo, se llama es-
tudio individual, sin profesor, operacién intelectual de que no todos
son capaces y mds aun faltando la base de una buena ensefianza pri-
maria. La conservacién de las formas en la memoria, resulta, pues,
inttil; porque, 6 el joven es incapaz de hacer estudios sin profesor, O
es capaz de hacerlos; si lo primero, de nada le sirven las formas; si lo
segundo, tanto le valdria haberlas conservado en la memoria 4 fuerza
de trabajo, de tiempo y de dinero, como haber guardado los textos
en un estante y consultarlos oportunamente.

Nos creemos, pues, autorizados para afirmar en conclusiéon: que la
rutina 4 que nos hemos referido no ensefia, esteriliza la infancia, im-
pide el desarrollo de la memoria ideoldgica y traiciona las esperanzas
de los padres de familia y de la patria.

Algunos piensan que tan profundo mal tiene facil remedio y piden
que el Maestro, al fomar la leccién recitada, haga algunas explicacio-
nes. Pues bien, 6 esas explicaciones son insuficientes 0 son suficientes
para revelar al nifio las ideas contenidas en el texto; si son suficientes,
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la forma textual fue innecesaria y se ganaria sustituyéndola por.la for-

ma metddica oral; si son insuficientes, casi nada enseflan; luego en
todos los supuestos debe sustituirse la enseflanza oral 4 esa ensefianza

de fantasmagoria, que consiste en que los nifios aprendan de memoria

literalmente lo que no entienden 6 lo que no necesitan aprender en esa

forma.

CUESTIONARIO.—;Cémo se divide la memoria por las funciones
que desempefla? ;Qué es memoria ideoldgica? ;Qué es memoria formal?
+Qué memoria interesa més 4 la pedagogia, la formal 6 la ideoldgica?
;Para qué ensefianzas se emplea la memoria formal? ;Qué son proce-
dimientos ideoldgicos? ;Qué son procedimientos formales? ;Pueden
ser ideologicos ¢ formales unos mismos procedimientos? ;Como deben
ser generalmente los procedimientos, ideologicos ¢ formales? ;A qué
ensenanzas se aplican los procedimientos formales? ;Qué hay que de-
cir de la rutina que consiste en hacer estudiar un texto y tomar de
memoria las lecciones? ;Mejorard suficientemente la rutina con que
¢l Maestro explique lo que los nifios han aprendido literalmente? ;Que
ensefianza debe sustitnirse 4 esa rutina?

LECCION CUADRAGESIMA-QUINTA.

LOS PROCEDIMIENTOS.

Cuando la ensefianza impartida es clara, acertada la eleccién delmé-
todo, constante la atencién de los alumnos y hay relacién de armonia
entre el desarrollo y cultura intelectual de éstos y la materia de que
se trata; las ideas se fijan en la memoria de los educaundos al ser emi-
tidas y no es necesario el empleo de ningun procedimiento.

En esa situacion feliz el profesor interroga para convencerse de que
ha trabajado con provecho; pero esta prueba siempre conveniente, no
es aquel artificio que se pone en juego para fijar los conocimientos en las in-
teligencias educandas: no es en el fondo un procedimiento, atin cuando
revista la forma del interrogativo de que luego hablaremos.

Los procedimientos, no son medios necesarios de ensefianza, siné
recursos para suplir porel arte lo que falta de claro y ordenado 4 la
exposicion, de eficaz al método, de fuerza 4 la atencién 6 de memoria
formal ¢ ideoldgica 4 los alumnos.

Ya dijimos que un mismo procedimiento puede generalmente em-
plearse como formal 6 como ideologico, 4 voluntad del Maestro. Para
estudiarlos, no los dividiremos, pues, por ese cardcter, siné por los me-
dios que ponen en juego. '

Estos medios son: la palabra del profesor: el texto: la escritura, di-
bujos, y lineas convencionales:

12
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Por eso los dividiremos de esta manera:

1° Procedimientos orales:'

2° Procedimientos textuales:

3? Procedimientos gréficos.

No pretendemos explicar todos los procedimientos existentes, sind-
los més usuales. Inoficiosa seria lo prolija nimiedad en una materia
de suyo subjetiva, en la que cada profesor tiene sus peculiaridades y
sus predilecciones. Por lo que hace 41a clasificacién, la juzgamos exac-
ta, pues aunque con el nombre de procedimientos hay muchas précti-
cas escolares, casi siempre objetivas, pensamos que éstas son aplica-
cicanes especiales del método intuitivo & de los otros métodos expli-
cados.

Procedimientos orales.

Los procedimientos orales pueden reducirse 4 dos:

1¢ Elinterrogativo que se aplica de la nisma manera, ya se haya em-
pleado la forma metddica oral, ya la forma metddica textual; y

2° El dustrativo, aplicable 4 la ensefianza, dada en la forma metd--
dica textual.

El procedimiento interrogativo consiste en que el Maestro por medio-
de preguntas sucesivas haga repetir las ideas 6 sus formas 4 fin de fi-
jarlas en la memoria.

Los alumnos pueden dar sus respuestas, uno en pos de otro 6 si-
multineamente, contestando todos 4 la misma pregunta.

Procedimiento de respuestas individuales cs propio de clases poco
numerosas; pero aun siendo muchos los alumnos es el que debe em-
plearse en estos casos: 1.2 cuando la respuesta deba ser ideologica y-
de muchas palabras: 2° cuando la respuesta deba ser razonada; y 3.°
cuando la pregunta sea compleja.

El procedimiento de respuestas simultdneas supone cierta disciplina
especial en los alumnos, disciplina que les hace callar hasta que el pro-
tesor da un golpe con la chasca 6 con la batuta, y que les acostumbra 4
hablar simultinea y acompasadamente. Iis el procedimiento in-
terrogativo que se emplea con mejor éxito en las clases numerosas.
Las preguntas cuya respuesta deba ser ideoldgica han de hacerse de
tal manera y con tal sencillez, que puedan preverse hasta las palabras.
de la contestacion. Para obtener buenas respuestas forimales de alguna
extension, es indispensable que el profesor las haya dividido previa-
mente en hemistiquios, que irdn siendo recitados por la clase al com-
pis de la chasca 6 de la batuta. Sea, por ejemplo, este teorema lo que
trata de fijarse en la memoria formal de los alumnos:

“Cuando el dividendo y el divisor tienen el mismo nimero de ci-
“fras decimales, se suprime en ambos la coma y se procede 4 la ope-
*‘racién como si se operase con numeros enteros.”

El profesor lo dividir4d en hemistiquios, de esta manera:

“Cuando el dividendo—y el divisor—tienen—el mismo nimero-—de-:
“cifras—decimales, se suprime en ambos—la coma—y se procede—4
“la divisibn—como si se operase—con nuimeros—enteros.”

Los guiones representan las pausas con que el profesor ensefia 4 re--
citar el teorema. Cada hemistiquio (asi llamamos la fraccién de clau-
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sula contenida entre dos pausas) se recitard por la clase en seguida de
cada golpe de la chasca 6 batuta.

Este procedimiento de respuestas simultineas, aparte de economizar
mucho tiempo y trabajo, tiene la ventaja de que los nifios, contestan-
do 4 ]a vez, se iluminan y ayudan reciprocamente, recordindose las
ideas ¢ formas. Tiene también la virtud de mantener viva la atencion
y hasta de participar, por la alternaciéon de las pausas, del atractivo de
la musica.

El procedimiento ilustrativo consiste en explicar la leceidén previamen-
te estudiada en un texto para aclarar, definir y fijar en consecuencia las
ideas en la memoria de los alumnos. v

Kste procedimiento, inico que puede hacer 1til el estudio previo de
textos euando se trata de jovenes que necesitan dirceeién, no es aplica-
ble 4la instruccién primaria, como crecemos haberlo demostrado. Pero
si hubiese algin Maestro que por incompetencia no pudiese emplear
la forma metddica oral y se viese en la necesidad de establecer en su
escuela la forma metddica textual; deberd hacer uso del procedimien-
to dustrativo, si quiere obtener mediano provecho de sus esfuerzos y de
los estuerzos de los educandos.

Procedimientos textuales.

Los procedimientos textuales tienen por objeto fijar enla memoria
de los alumnos, por medio del estudio de un texto, la ensefianza pre-
riamente expuesta segun la forma metddica oral.

Todos ellos pueden reunirse en uno: repasos fextuales dc lecciones
recibidas oralmente.

Pero segin como se hagan esos repasos, los procedimientos textuales
pueden ser: 1.€  de norma; 2.° de consulta; y 8.2 de notas. El de 5ior-
ma supone un texto general para todos los alumnos de la clase y cuya
exposicion, por el orden de las materias, armonice con el programa 4
que se hayan ajustado las lecciones orales.

El de consulta supone la adopcién de diversos textos que los alumnos
consulten. Este procedimiento no puede aplicarse 4 la instruccién pri-
maria: es propio de la secundaria y especialmente de la superior.

El de notas consiste en que el Maestro, de tiempo en tiempo dicte
4 los alumnos el resumen de las lecciones orales para que puedan ha-
cer los repasos sobre ]as notas manuscritas.

Procedimientos graficos.

Los procedimientos graficos consisten en dar 4 las ideas formas visi-
bles, naturales 6 convencionales, para fijarlas en la memoria de los
alumnos.

Estos procedimientos pueden reducirse 4 tres:

1.°© De escritura:
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2.© De dibujo; y

3. < De lineas convencionales.

El procedimiento de escritura se realiza en la pizarra 6 por medio de
copias especiales. ‘

En la pizarra van los nifios escribiendo, de orden del Maestro, ya
las palabras nuevas que la leccion sugiere, ya los principios que se van
formulando, ya las difiniciones, teoremas etc., no para que sirva dc
texto de repaso sind para dar forma visible 4 lo mds importante de las
explicaciones y tenerlo durante algiin tiempo 4 la vista de la clase. Al
emplearse este procedimiento pueden ir los nifios aprendiendo literal-
mente lo que interese, aplicindose larecitacién simultinea de que ha-
blames al tratar de los procedimientos orales.

Las copias especiales hechas por los alumnos del resumen de una
leceidn, de un cuadro etc., constituyen un buen procedimiento que pue-
-de ser ideoldgico y hasta formal, segin el nimero de ellas.

El procedimiento de dibujo se aplica para fijar en la memoria las for-
mas de las cosas, como mAiquinas, cartas geogrificas, etc. Los alumnos
-ejecutan el dibujo tomandolo del natural 6 de muestras.

El procedimiento de lineas convencionales se usa para fijar las clasifica-
«ciones: la idea mds general se designa con un ¢valo al que se le agrega
€l nombre de laidea: del Ovalo parten tantas lineas rectas cuantas
divisiones se hagan, terminando cada una con un évalo mis pequefio
al que se agrega el nombre de la idea respectiva contenida en la gene-
ral; y asi se sigue procediendo hasta formar el arbol de la clasificacién
de que se trate. Los dvalos, pues, representan las ideas en sucesion
descendente y las lineas representan la relacion de procedencia y de-
pendencia que liga unas 4 otras.

Los procedimientos grificos aprovechan mis al que los ejecuta que
4 los alumnos que presencian la ejecucion, porque aquel al dar formas
visibles 4 las ideas, las va desarrollando gradualmente y se ve precisa-
do 4 agotar el anilisis.

CUESTIONARIO.—;Los procedimientos son medios necesarios de
ensefianza? ;Por qué no lo son? ;Qué papel desempefian segiin eso?
;Como se dividen los procedimientos por razén de los medios que se
emplean para fijar las ideas ¢ formas? ;Cudntos y cudles son los procedi-
mientos orales? ;En qué consiste el procedimiento interrogativo? ;Estc
procedimiento es aplicable 4 las dos formas metoddicas? ;En qué con-
siste el procedimiento ilustrativo? ;Es aplieable 4 la forma metddica
coral 6 sOlo 4 la textual? En el procedimiento interrogativo, jde cudntas
maneras pueden darlos alumnos las respuestas? ;En qué caso puede
emplearse el procedimiento interrogativo de respuestas individuales?
.;Coémo se practica el procedimiento interrogativo de respuestas simul-
tdneas? ;Qué ventajas hacen recomendable este procedimiento? ;En
qué caso podrd aplicarse el procedimiento ilustrativo en Jas escuelas
primarias? ;Cudl es el objeto de los procedimientos textuales? ;De
cudntos modos pueden ser los procedimientos textuales? ;Cudles son
-esos modos? ;C6mo se emplea el procedimiento de norma? ;Como se
-emplea el procedimiento de consulta? ;Como se emplea el de notas?
.¢(En qué consisten los procedimientos grificos? ;Cudntos y cuéles son
-esos procedimientos? ;Qué hay que decir del procedimiento de escritu-
ra? ;Y del de dibujo? ;Y del de lineas convencionales? jA quién apro-

O 0
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vechan mé4s los procedimientos graficos, al que los ejecuta 6 al que los:
presencia? ;Por qué aprovechan mds al que los ejecuta?

LECCION CUADRAGESIMA SEXTA.

APLICACIONES. ’

Una misma materia puede ser ensefiada de diversos modos, sin que
por_esto se contrarien los principios del arte.

Sto viene en primer lugar de que el Maestro eslibre para elegir en-
tre los métodos filosoficos, y de que, aunque no con la misma libertad,
escoje entre los métodos pedagogicos y entre los procedimientos y las
formas generales de la ensefianza.

En segundo lugar, de quelos métodos pedagdgicos sufren moditica-
ciones al aplicarse, conforméndose mis 6 menos con ‘la naturaleza del
ramo de ensefianza de que se trate.

En tercer lugar, de la aplicacién de procedimientos especiales ¥ de
su_combinacién con los procedimientos generales.

No existen, pues, modos tipicos é invariables para ensefiar cada ra-
mo, aunque no todas las pricticas sean igualmente aceptables. Lo que,
si, debe exigirse es que ellas se conformen lo més que sea posible con
los principios del arte, ¥ esto se consigue: 1.2 difundiendo entre los
Maestros las buenas ideas pedagigicas; 2.° estableciendo academias
de Maestros en donde sc discutan las diversas aplicaciones, 4 fin de
que se generalicen las mejores.

Al consagrar, pues, una leccién 4 las “aplicaciones,” estd lejos de
nosotros la pretension de establecer modelos invariables para la ense-
nanza de cada materia: queremos solamente fijar la atencién de los
Maestros en una G otra prictica é indicar algunas mejoras que en
nuestro juicio pueden introducirse. ;Felices nosotros si los Maestros
centro-americanos encontrasen aplicaciones de los principios mis acer-
tados y por consiguiente més eficaces que éstas que les proponemos.

b

Lectura y escritura.

Si prescindimos de la diferencia de caracteres usados en la impresién
y en la escritura, diferencia convencional, puede afirmarse que cl arte
deleer esen el fondo el arte de escribir y vice-versa. En efecto: el que
sabe lcer, puede copiar mds 6 menos bien los caracteres y por consi-
guiente escribir, y el que sabe dibujar é interpretar los caracteres. sabe
Jeer, mis O menos bien.

En esto bas) el padre Victor Maria Flores, Tejicano, su método para
ensefiar 4 leer y & escribir 4 la vez y en poco tiempo.
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El método consiste: 1. © en ensefiar oralmente 4 dividir las silabas
de que se componen las palabras, cosa ficil si se hace comprender 4
los alumnos que silaba es cada emisién de voz: 2. © en ensefiar gradual-
mente 4 escribirlas silabas empezando por las directas, siguiendo con
las indirectas etc.; pero de tal manera que primero se dé el sonido de la
silaba, después la_forma grdfica y por Gltimo se haga ejecutar esa for-
ma: 3. ° enir formando palabras con las silabas cuya escritura vaya
siendo aprendida, y hacer que los alumnos escriban esas palabras, sin
que antes lo haya hecho el Maestro; y 4. en ensefiar, por «ltino el
alfabeto y 4 interpretar los caracteres impresos.

Este método fué discutido en la “Academia de Maestros de Sacate-
péquez,” fundada en la Antigua Guatemala el afio de 1878 por el autor
de este libro. Para confirmar sus opiniones, la Academia establecié
una ‘‘Ilscuela experimental del método—¢Flores’” bajo la direccién del
académico don Franecisco Estrany. Durante dos meses concurrieron 4
la escuela cinco soldados de la guarnicién de la Antigua Guatemala,
designados por ¢l Comandante de Armas del departamento, en razdén
de reunir estas condiciones: 1. ® buena conducta; y 2. < no haber asis-
tido jamds 4 ninguna escuela nihaber recibido leccién alguna de lec-
tura ni escritura. Los soldados asistieron con irregularidad dos horas
cada dia 4 la escuela; el que menos faltas tuvo, alcanzé en los dos me-
ses 4 recibir cuarenta y tres lecciones y el que mds, recibié treinta y
tres. Estrany, que logrd sistemary perfeccionar el método, presentd 4
examen sus alumnos 4 los dos meses de abierta la Escuela Experimen-
tal, y la Academia reconocié que habian aprendido 4 leer mediana-
mente y 4 escribir despacio y con mala forma de letra. El Gobierno de
Guatemala premid 4 los soldados, concediéndoles ascensos.

Caligrafia.

El arte de escribir bellamente admite grados, y usamos la palabra
“caligrafia’’ para designar la escritura corriente, 4 fin de no confundir
ésta con el arte de escribir que suponemos aprendido por el método—
“Flores.”

Existen buenos métodos caligrificos, como el de Spencer, Godchaux,
etc. y su adopcion depende de los elementos de que disponga la es-
cuela.

Lo tinico que 4 cste respecto queremos recomendar, es que se abando-
ne la viciosa prictica de empezar la ensefianza por la letra grande y la
dafiosa postura inclinada en que se coloca 4 los alumnos para escribir.
La letra grande es cl colmo de la habilidad y por consiguiente es lo
altimo en ue deben ejercitarse los nifios. Tampoco queremos que la
enseflanza empiece por la letra menuda, que también exige destreza:
debe empezarse por la letra mediana minuscula y seguirse por la letra
mayuscula corriente, dejando para lo ultimo la letra grande de una y
otra clase y el estudio de los rasgos.

La postura inclinada debe sustitnirse por la recta, aconsejada por
Spencer.
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Lectura media y superior,

Las clases de lectura media y superior han de darse, en nuestra opi-
nion, de esta manera:

1.° El profesor lée varias veces la leccion:

2.© Léanla los discipulos en orden sucesivo, procurando imitar las
pausas y la entonacién del Maestro.

3.© Corrija el Maestro toda falta de pronunciacién, y explique el
sentido de toda palabra nueva.

4.© Haga el Maestro las preguntas que la leccién sugiera para obli-
gar 4 los alummos 4 fijarse en el sentido.

5.© Una vezexplicada la leccién por los alumnos, con la ayuda del
Maestro, repitan la lectura.

Es muy interesante que las escuelas posean un buen texto de lectura
media y superior. Las condiciones que debe llenar son las siguientes:
1. que las lecciones estén graduadas, esto es que empiecen desarro-
llando ideas ficiles en estilo llano, y vayan poco 4 poco penetrando en
la complicacion de ideas y enlas galas del estilo: 2. © que sean variadas
_y amenas, prefiriendo como temas las cosas nacionales, los conocimien-
tos utiles, como cultivos é industrias y la literatura del pais: 8. < que al
fin de cada una se halle un cuestionario por el cual pueda preguntarse
el sentido de lo expuesto 4 la consideracién del lector; y 4.< que al
fin del texto haya un pequeiio vocabulario en que se expliquen las pa-
labras consideradas como desconocidas para los nifios y de las cuales
3¢ haya hecho uso en las lecciones.

Aritmética.

La ensefianza de la Aritmética, en nuestro sentir, ha de darse si-
sguiendo estos principios:

1.© La idea de numero debe inculcarse como inherente 4 las cosas,
como una cualidad de ellas, y no como abstracta. Debe, pues, ense-
fidrseles 4 contar cosas.

2.© Sin abandonar los numeros concretos, después que los nifios
:sepan contar, han de principiarse los ejercicios de Aritmética mental.
Se llama asi el arte de calcular mentalmente.

8.© TUnas veces como prueba de la exactitud de los caleulos men-
tales ¥ otras como operacién fundamental objetiva, los nifios han de
hacer pequefias sumas y restas con el abaco y en su defecto con obje-
tos sueltos.

4.2 Partiendo del principio de que multiplicar es forma de sumar
y dividir forma de restar, ha de habituarse 4 los nifios 4 hacer peque-
rias multiplicaciones y divisiones objetivas y mentales.

5.© Hasta que por estos medios se haya desarrollado la facultad del
céleulo, empezaran las operaciones con cifras, sin abandonar por esto
-] cardcter concreto.
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6.2 Hasta que los nifios sepan operar con cifras, vendran los ejerci-
cios con numeros abstractos.

Gramatica Espaiiola.

La Gramitica es la filosofia de la lengua.

Su estudio _supone inteligencias adultas y preparadas para las ideas
abstractas mds elevadas.

No es la infancia la edad propia para tal estudio y por eso todas
nuestras escuelas fracasan en esta materia.

Se quiere que los niflos aprendan el idioma, reveldndoles sus leyes,
vy ellos, incapaces de entender las leyes, no aprenden ¢l idioma.

Una ensefianza menos formal y mis real de la lengua seria prefe-
rible.

Tl objeto de la Gramditica cs enseilar & hablar y 4 escribir correc-
tamente.

Enséfiese, pues, 4 hacer esto, y aunque los nifios ignoren la filosofia
del idioma, poco importa; ecllos la aprenderdn, si foere necesario, en
otra época de la vida y en otros establecimientos.

En las primary sheools delos Estados Unidos se enseiia 4 hablar y 4
escribir, haciendo que los nifios hagan pequefias composiciones en prosa
que el Maestro corrige, y aquellos americanos positivistas se cuidan
poco 6 nada de la filosofla de la lengua, lo cual no impide que vayan
con Suiza y Alemania al frente de la educacién primaria del mundo.
En Francia se hacen esfuerzos por nafuralizar de esta manera la ense-
flanza del idioma nacional.

Los medios que se han practicado para enscilar 4 hablar y 4 eseribir
correctamente en las cscuelas, son estos:

1.° Ampliar ¢l caudal de palabras de los niflos por medio de la en-
seflanza intuitiva:

2.© Obligarlos en las ‘“Lecciones Objetivas™ 4 expresar con exac-
titud las ideas y corregirles las faltas de diceidn:

8.© Tstablecer clase de escritura al dictado 4 fin de corregir la Orto-
grafia:

4.° Darles por la observacion ideas exactas del sustantivo, adjetivo,
verbo y particulas:

5.° Aprovechar las clases de lectura media y superior para que
practhuen ligeros andlisis:

6.° EJerCItarlos en la composicion. Para ésto, luego que conocen
un objeto y sus cualidades y saben describirlo de viva voz, se les indu-
ce & que escriban la descripcion. También se les dan paisajes 4 fin de
cque los describan por via de ejercicio. El Maestro, al corregir las com-
posiciones, tendrd como faltas las cometidas contra la Gramitica y no
exigird, siné que proseribira toda elegancia; y

7.° Darles cliusulas con faltas oramatlcalus para que las corrijan 6.
con claros para que los llenen con las palabras propias.

Todas estas prdcticas, empleadas oportunamente en la escuela, dan
infaliblemente el resultado de que los nifios aprendan 4 hablar y eseri-
bir correctamente.
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Seria de desear que en el pais se escribiese un libro especial para la
ensefianza dJel idioma en las escuelas, libro que sirviese de guia 4 los
Maestros, sugiriéndoles los medios de conseguir éxito en esa materia, la
més dificil y también la mds importante de las que abraza el programa.

A ]

Moral.

Después de la ensefianza de la Gramdtica, ninguna es mds dificil que
la de la Moral, tal como se pretende impartirla en Centro-America, y
ninguna también mas ficil sise logra naturalizarla.

Un texto de Moral es un resumen de Filosofia Moral, y los nifios
no pueden ser filosotos.

De todos los textos que conocemos, el anico en ue se ha abandona-
do la pretension filosOfica es el eserito por el doctor Dario Gonzilez
para las escuclas de Guatemala. Siguidse en €l ¢l método autoritario
v este es el secreto del acierto. Cosa al parecer extrafia: un sabio es el
que menos sabiduria ha querido ostentar en su libro.

Pero aliin  de esa manera, el estudio de la moral no puede empezar
por sentencias: esas conclusiones expuestas ordenadamente hau de co-
ronar el cstudio, pero éste no puede empezar por ellas.

Las pliticas morales abran el curso: continten las fibulas: hdgase
que los nifios califiquen acciones morales, ya Luenas, ya malas, y hasta
que por estos medios se haya desarrollado el <entido inoral, vengan las
lecciones orales sistemadas, en las cuales s¢ empleard, con frecuencia
¢l metodo autoritario.

El estudio de la Moral no serd4 completo, si enseguida no se dan
lecciones orales de Higiene: después de explicar las leyes, expliquese
la sancién natural de lasleyes. No quiere decir esto que no haya otras
sanciones: las hay mucho més elevadas; pero las sanciones naturales al
par que impresionan fuertemente, constituyen ensefianzas \tiles que
precaven contra las trasgresiones cometidas por ignorancia..

Geografia.

La censeflanza de Geogratia ha de empezar por que los nifios descri-
ban la ecscuela y el lugar en que viven. El Maestro ha de ensedarles 4
designar los rumbos 4 fin de que logren éxito.

Levintese en seguida por el Maestro el plano de la escuela en la pi-
zarra y ¢l plano dela poblacion, y ejercitense los alumnos en designar
la posicion de las diversas cosas del plano.

Generalicense esas ideas: hdbleseles del mundo, su forma, volumen,
¢ introdlzcanse los mapas, que no son mas que grandes planos. Lue-
go que distingan los continentes, empiece el dibujo de mapas, que es
el mejor procedimiento para la ensellanza de la Geografia descriptiva.
El dibujo se hari en papel trasparente colocado sobre el mapa, y luego
se pasard por medio del crayén y el lapiz 6 papel comin y de dibujo.

Por estos medios se logra buen éxito en poco tiempo.
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Conclusion.

Hemos tratado de la filosofio de la educacion publica: descrito los cei-
tros en que se unparte, como pan de vida 4 los pueblos: avanzado ideas
acerca de la arquifectura y del mobiliario de las escuelas comunes: estu-
diado en todos sus detalles Ja dificil materia de la organizacion escolar:
hecho la exposicion ordenada delos métodos, formas y procedimientos
de ensefianza; y sometido 4 examen algunas ‘‘aplicaciones.’” Creemos
haber hecho un estudio, sin6 bueno, al menos completo de la Pedago-
gla tedrica y prictica cn sus relaciones con la edncacidén primaria; y
hemos concluido.

En este libro hay algo original; pero hay mucho més tomado del
arte, tal como se halla al presente en las naciones mas adelantadas.

Lo primero es probable que sea malo, tal vez pésimo; pero siempre
quedara lo segundo como bueno y como util. Nuestro trabajo quedard
recompensado si eso bueno y eso 1itil se aplica en el pais, y contribuye
4 la regeneracion social y 4 la consiguiente regeneracion politica de
nuestra adorada Centro-América. /\

F'IN.
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