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Educar desde la diversidad para la igualdad

Mario Méndez*

En estas pdginas, el autor quiere hacer un andlisis acerca de la primacia que la
libertad ha tenido en la sociedad occidental con respecto a otros valores de la
modernidad. Ese énfasis en la libertad ha generado, frecuentemente, formas
diversas de homogeneizacion y de desconocimiento de las diferencias
individuales. La educacion puede colaborar en la construccion de una sociedad
mds igualitaria, a partir de la valoracion de aquellas diferencias.

Introduccion

La modernidad se ha caracterizado,
entre otras cosas, por la tension
entre la igualdad formal (civil,
legal y politica) y la desigualdad
economica y social que ha marcado
no sdlo a los paises mas pobres,
sino también a aquéllos con
mayor crecimiento econémico. El
conflicto entre libertad e igualdad
ha existido siempre, aunque ambos
postulados aparecieron juntos en la
Revolucion Francesa y en muchos
de los movimientos emancipadores
posteriores.

A los proyectos de cardcter
socialista se les acusa de haber
acentuado mas la igualdad, en
detrimento de las libertades
individuales, mientras que a los
proyectos liberales se les reconoce
la promocion de la libertad pero se
les achaca el incremento de las
desigualdades  sociales.  Sin
embargo, ambos proyectos se
autoproclaman democraticos y
defensores de la libertad y la
igualdad. Podemos decir que la
libertad y la igualdad estan tanto en

tension como intimamente ligadas,
debido a que ambos valores son
parte fundamental del proyecto
democritico de occidente.

En la primera parte de esta
reflexion haré ver la preeminencia
que ha tenido la libertad en la
modernidad y en la configuracion
de nuestra sociedad occidental. En
la segunda parte buscaré demostrar
que las sociedades que —como la
nuestra- acentiian la libertad, con
frecuencia dinamizan también
procesos homogeneizantes que
obedecen a los intereses de las
clases dominantes. Finalmente, en
la tercera parte, intentaré describir
como la educacién —a partir del
reconocimiento, valoracion y
promocion de la diversidad- puede
dar un aporte significativo en el
esfuerzo por construir una sociedad
mads igualitaria.

1. El énfasis en la libertad
La libertad es un logro de la
humanidad. El Renacimiento y la
Modernidad son testigos -—en
occidente- del esfuerzo del hombre
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por liberarse de todas las formas de
sometimiento. El contrato social
moderno, fruto de las revoluciones
europeas, tiene como nucleo el
liberalismo filoséfico y politico que
enfatiza la dignificacion de la
persona como sujeto de la historia.
Se trata de romper con el
absolutismo de los soberanos y de
la Iglesia y de afirmar al individuo
como sujeto de la historia. EI
Estado debe autolimitar sus
poderes y convertirse en un
mecanismo de tutela de los
derechos y garantias fundamentales
de las personas .! Para eso se exige
la separacién de los poderes del
Estado, la subordinacién del poder
a la ley, la universalidad de la ley y
el principio de igualdad juridica .2
En esa etapa, la contraposicion
entre Estado e individuo —que en el
Estado griego se resolvia a favor
del Estado- se resolvio a favor del
individuo. El fin de la democracia
es el individuo. El centro de interés
es el individuo. El Estado, por lo
tanto, esta al servicio del individuo 3
Con la Revolucion Industrial,
a mediados del siglo XIX, se
dio una fuerte ruptura con las
ideas centrales del contrato social
moderno; la libertad econdémica
tuvo primacia sobre la libertad
individual, y el liberalismo
econdomico desplazo al liberalismo
filoséfico y politico. El mercado
desplazo al ser humano y se
convirti6 en un mecanismo
implacable y ciego que actuaba en
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nombre de la libertad econémica .4
En este periodo se produce la
identificacién de la democracia con
el mercado .5 El Estado se vuelve
abstencionista (se debilita en su
accionar) y la contraposicion entre
el individuo y el Estado no se
resuelve a favor de ninguno de los
dos, pues aparece un nuevo factor
dominante, el mercado, que debe
tener limitaciones de ninguna
clase.

De alguna manera, esta primacia de
la libertad y su vinculacién con
la propiedad y el mercado esta
ya presente en el contractualismo
inglés. Locke, por ejemplo,
afirmaba que el estado natural del
hombre es, en primer lugar, “un
estado de completa libertad para
ordenar sus actos y para disponer
de sus propiedades y de sus
personas como mejor les parezca,
dentro de los limites de la ley
natural, sin necesidad de pedir
permiso y sin depender de la
libertad de otra persona”.®

Aunque la formula revolucionaria
francesa que inspiréd las gestas
independentistas de América
incluia la libertad, la igualdad y la
fraternidad, parece que las dos
ultimas han contado poco a la hora
de configurar nuestras sociedades.
En los movimientos emancipa-
dores de Latinoamérica, en el siglo
XIX, la libertad tuvo indiscutible
prioridad sobre la igualdad. Hay



mas interés en construir una
sociedad de libres que una sociedad
de iguales. En Centroamérica, por
ejemplo, la aristocracia criolla
que se impuso en el proceso
de emancipacién urgié que se
proclamase la independencia, pues
las consecuencias “serian temibles
en el caso de que la proclamase
de hecho el mismo pueblo” (Art 1
del Acta de Independencia).
Efectivamente, la desigual situacion
de los indigenas no cambié con la
obtencién de la libertad .7

Las altimas décadas parecen poner
de nuevo el acento en la libertad
—como sucedid en el siglo XIX-
y en la igualdad formal, sin
considerar las consecuencias de
estas acentuaciones en términos
de desigualdad social. En un
articulo periodistico, Carlos
Mayora Re afirma que “la clave es
la libertad. Sin ella no hay
economia ni democracia. Todo se
hunde. Con ella, la democracia
florece, la economia prospera” .8
Esa libertad, asi entendida, esta
claramente en funcién de un
modelo concreto de democracia
abiertamente ligado al desarrollo
econdémico. Es elocuente, al
respecto, el primer anuncio publico
del América Libre Institute,
liderado por el expresidente
salvadorefio Francisco Flores. Este
instituto se autopresentaba como
un “tanque de pensamiento” para
todo el continente americano,
inspirado en la conviccion de que
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“el desarrollo, la democracia y la
libertad en nuestro hemisferio
pueden ser mejor impulsadas por
medio del libre comercio, apertura
de mercados, propiedad privada,
estado de derecho, limitacién al
rol de los gobiernos, transparente
administraciéon de justicia, una
prensa libre, escuelas eficaces,
familias fuertes, valores tradi-
cionales y una cooperacion cercana
entre los paises”.? Aqui, libertad y
mercado aparecen intimamente
vinculados. La libertad, como el
mercado, no deben tener limites, o
mejor, el mercado debe tener
libertad sin limites. La escuela,
ademds, tiene que ser eficaz.
Habria que responder a la pregunta:
cen qué consiste la eficacia de
la escuela si esa eficacia estd
vinculada a realidades como la
apertura de mercados, la propiedad
privada? Otros interrogantes que
quedan por responder son ;qué
se entiende por familia fuerte?,
(cudles son los valores tradi-
cionales?, ;quién decide cuales
son los valores tradicionales?, ;ja
qué modelo de sociedad estan
vinculados?

Para quienes acentiian este tipo
de libertad, todo esfuerzo por
superar la desigualdad es visto con
sospecha, en cuanto puede acarrear
el peligro de socavar la libertad.
Toda lucha por la igualdad podria
convertirse en una amenaza contra
la libertad.
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2. La exigencia de homogeneizacion
para enfatizar la libertad.

El acento en la libertad ha
implicado, en muchos casos,
la dinamizacion de procesos
tendientes a homogeneizar a las
personas. En nuestras |lamadas
sociedades libres existen espacios y
ambientes en los que se tiende a crear
igualdad: se busca homogeneizar,
y esa homogenizacion revela el
ejercicio de la dominacion. Entre las
mediaciones a través de las cuales
se ha homogeneizado destacan
las escuelas, los medios de difusion
colectiva, los partidos politicos,
los centros penitenciarios, los
cuarteles, las religiones.

En estas paginas nos interesa, sobre
todo, analizar el papel relevante
que ha jugado la educacién: en el
pasado tanto la desigualdad social
como el desconocimiento de las
diferencias individuales han tenido
que ver con la educacion. Son
realidades muy cercanas cuya
relacion puede expresarse asi:
mediante la educacion, los grupos
hegeménicos han buscado homo-
logar a los individuos, descono-
ciendo sus diferencias individuales,
a fin de mantener vivas estructuras
de dominacion que tienden a
profundizar ladiferencias sociales.
Es necesario advertir que estos
dinamismos homogeniezantes no
tienen un carédcter deterministico.
Son parte de una red de relaciones
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de poder en el que hay también
resistencias, y son posibles
los cuestionamientos y las
desobediencias.

Actualmente estamos viviendo un
proceso de homogeneizacion
vinculado a la industrializacién, a
las tecnologias y a la actual
estrategia de globalizacién. Al
respecto, afirma Cecilia Sanchez
que “hasta no hace mucho
las naciones parecian formas politicas
destinadas a perpetuarse indefini-
damente, pero hoy cada vez mas se
desdibujan y hacen emerger formas
de homogeneizacion hasta ahora
insospechadas”.10 A esa homoge-
neizacion cabe hoy cuestionarla
y ponerla bajo sospecha. En
concreto, podemos preguntar, ;qué
intereses la mueven?, ;a quién
beneficia?, ;hacia donde nos lleva?
Es importante, ademas, reconocer
hoy la existencia de formas
distintas de resistencia a la
actual estrategia de globalizacion
homogeneizante, como los diversos
movimientos que participan en el
Foro Social Mundial.

Alejandro Serrano afirma que la
actual estrategia de globalizacién
se vuelve homogeneizante porque
“va estableciendo objetivos mundiales -
que responden a los intereses de los
paises desarrollados™.!! En efecto, la
globalizacion es entendida por este
pensador nicaragiiense como un
conjunto de “procesos encaminados a



uniformar la sociedad, en lo que
concieme a la aplicacién de politicas
generales, sin hacer diferencias
importantes en atencion de lugar,
historia, cultura y circunstancias
especificas. Es claro —dice Serrano-
que la globalizacion conlleva la
uniformidad de procesos y medidas, no
asi de condiciones econdmicas y
sociales cuyas diferencias no sélo
continian iguales, sino que mas
bien se profundizan”.!2

La homogeneizacién tiene que ver
con las pretensiones de validez
universal del pensamiento y de las
doctrinas, en oposicion al valor de
lo particular y de las diferencias.
En el ambito de la filosofia, ese
conflicto entre lo universal y lo
particular, ha estado muy presente
en las altimas décadas, cuando la
razon occidental —con pretensiones
de validez universal-, ha sido
puesta en cuestion mediante la
reivindicacion de lo particular, de
la diferencia, de la temporalidad, de
la experiencia, de la voluntad, del
“ser” frente al “ente”. En este
cuestionamiento han jugado un
papel de primer orden Nietzsche,
Heidegger y todo el pensamiento
que llamamos postmoderno. Segiin
estos criticos de la modernidad, la
razon occidental, precisamente por
creerse poseedora de la verdad, la
ha impuesto, creando asi formas
diversas de dominacion: politica,
cientifica, religiosa, cultural,
tecnologica. En esos procesos de
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dominaciéon ha jugado un papel
importante la educacion.

Salazar Bondy, hizo ver cémo
muchos procesos, en Iberoamérica
colonial, estuvieron orientados a
crear individualidades homogéneas.
Refiriéndose al pensamiento filosofico
latinoamericano, Salazar Bondy
dice que éste “comienza con
la introduccién de las corrientes
predominantes en la Espafia de la
época de la conquista, dentro del
marco del sistema politico y
eclesiastico oficial de educacion y
con la finalidad principal de formar
a los stibditos del Nuevo Mundo de
acuerdo con las ideas y los valores
sancionados por el Estado y la
Iglesia. Se traen a América y se
propagan en nuestros paises
aquellas doctrinas que armonizan
con los propoésitos de dominacion
politica y espiritual de la
peninsula” .13

El filosofo argentino Carlos
Scannone, en su critica al proyecto
desarrollista de eficientismo tecno-
cratico que se implanté en
Latinoamérica en los afios 60,
revela que este proyecto también
buscé homogeneizar, pues en €l la
eficacia se anteponia al hombre, a
su libertad y a su creatividad
original. Se temfa a esa libertad
porque implicaba la ruptura con lo
igual y, por lo tanto, ruptura de
la estructura de dominacién.!
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Esa visién tecnocratica, asi como
otros proyectos histéricos no
liberadores de matriz liberalista o
socialista, son limitados porque
—segun Scannone- piensan al
tiempo como circular y al ser como
sujeto o sustancia —hypokéimenon-
cuyos caracteres son  “una
identidad, necesidad, inteligibilidad
y eternidad tales que no dan cabida
o0 que subsumen en si o a si reducen
la diferencia (la negatividad), la
gratuidad, el misterio y la novedad
historica” .15 Se trata, por lo tanto,
de proyectos que niegan la
diferencia y la alteridad en nombre
de una identidad universal. Esa
comprension del ser y del tiempo
ha sido para nuestro continente
—segln Scannone- un instrumento
ideoldgico de opresion.

3. El aporte de la educacién

En esta ultima parte quiero
detenerme en el papel fundamental
de la mediacién educativa con
respecto la construccién de una
sociedad mas igualitaria, a partir
del reconocimiento, valoracioén y
promocién de la diversidad. En un
primer momento busco analizar
como la existencia de fines en la
educacion no rifie con la promocion
y el desarrollo de las diferencias
individuales, sino que las supone.
Posteriormente pretendo analizar
tres formas concretas a través de
las cuales la educacion puede
contribuir a la igualdad social
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desde el reconocimiento de la
diversidad: la ampliacion de la
cobertura, la capacidad de entender
el hecho educativo en funcién de
la vida y la busqueda de la
verdad a partir de una comunidad
argumentativa que se apoya en las
diferencias individuales.

3.1. Fines de la educaciéon y
diversidad

Aqui quiero responder a la
pregunta siguiente: ;podemos
hablar de unos fines de la
educacién?; y si la respuesta es
positiva, ;se oponen esos fines la
diversidad y libertad de las
personas que intervienen en el
hecho educativo?

Para responder a la primera
pregunta, me parece oportuno
exponer aqui algunas ideas del
pedagogo salvadorefio Manuel
Escamilla. Para él, los hombres
somos diferentes unos de otros en
razon de nuestra vida interior, es
decir en razén de nuestra libertad.
Postular la igualdad psiquica
llevaria a la imposibilidad de la
persona. El hombre es libre en sus
actos, sus motivos y sus decisiones,
y en esa libertad se funda la
diferencia entre los seres humanos:
“la libertad es el mas hondo
fundamento de la desigualdad.
Basta pensar en el determinismo
para comprobar lo que acabamos
de decir. El determinismo, por el



contrario, es el fundamento mas
radical de la igualdad. Con eso la
antinomia queda a la vista.
Determinismo y libertad son los
polos de atraccién de la igualdad y
la desigualdad. El hombre libre no
podra jamas ser igual a otro”.!¢

Para Escamilla, entonces, somos
desiguales porque somos libres,
porque nada nos determina.
La libertad es la cualidad mas
puramente humana. Precisamente
en nombre de esa libertad debemos
evitar hablar de un fin altimo de la
educacion, pues en ese caso, el
fin Gltimo provocaria igualdad, y la
igualdad es contraria a la libertad:
“un fin Gltimo de la educacion
reclama la igualdad de los hombres,
precisamente alli donde la
educacion interviene mas activa y
decididamente: en el reino de los
valores”.!7

En la “arquitectura” de la edu-
cacion, segiin Escamilla, sélo hay
apariencia de unidad hacia un fin.
En la educacion, ciertamente hay
fines, pero lo que nos vemos obligados
anegar es que la educacioén tenga el
mismo punto de llegada para todos
los hombres, en todas partes y en
todos los tiempos. Los fines de la
educacion no son ultimos; son, por
el contrario, fines histdricos, que
dependen del grado de desarrollo
de las sociedades.

La educacion, sin embargo, tiene

un “foco de atencion general”, que
no es un fin fuera de la persona: “el
punto hacia donde el hombre se
dirige y la educacién lo lleva, se
encuentra en si mismo: estd en él y
s6lo en él. No es pues un fin sino
una ley”.1® La ley es como un
principio inmanente explicativo,
que no se confunde con el fin, el
cual es externo.

Escamilla, por lo tanto, prefiere no
hablar de fines Gltimos, pues éstos,
al ser elementos homogeneizantes,
atentan contra la libertad. Prefiere
hablar de fines no Gltimos y, por lo
tanto, histéricos, fruto de una época
o contexto. Lo que no explica
Escamilla es por qué los fines “no
altimos” —que €l describe como
histéricos- no limitan la libertad ni
producen igualdad, mientras los
fines Gltimos si. En cuanto a la
contingencia e historicidad de los
fines de la educacién, con ello
estan de acuerdo otros pedagogos.
Veamos dos casos.

Pedro Braido, en su libro Educar,
desarrolla el tema del fin de la
educacion. Alli hace un breve
excursus en el que hace ver como
desde los diversos enfoques
filosoficos, han sido planteados
diversos fines de la educacion:
los griegos apuntaban al ideal
“clasico” del hombre integro y
armonico (belleza y bondad), que
madura con el Aomo politicus y el
orator; el cristianismo busco el
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ideal de la santidad (con matices
distintos en diversas épocas v
contextos); posteriormente, con
la modernidad, diversas corrientes
de pensamiento han pretendido
también establecer los fines de
la educacion, entre ellas el
racionalismo (Locke, Rousseau)
v el romanticismo (Fichte,
Pestalozzi), el positivismo y el
neopositivismo, el existencialismo,
el materialismo dialéctico e
historico, el pragmatismo y el
activismo naturalista . !9

También el pedagogo salvadorefio
LLuis Aparicio reconocia, en 1968
comentando el pensamiento de
Alberto Masferrer- la necesidad de
“determinar” los fines de la
educacion: “si deseamos educar a
un pueblo para que viva y actie de
conformidad con determinados
principios, debemos estar seguros
de cuales son los fines para los que
lo educamos. Y para determinar
estos fines, es preciso inquirir cudl
es la razon de la existencia del
hombre y cudl la realidad esencial
del mundo en que vive™.20
Estos y la mayoria de los peda-
gogos reconocen que la educacion
tiene fines. En el caso de El
Salvador, esos fines estan
expresados en El Articulo 2 de la
Ley General de Educacion 2! Tener
fines es propio de la educacion
porque ella es intencional —no es
un proceso espontaneo como otros
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procesos de socializacion-. Ademas,
esos fines no son absolutos,
inamovibles, establecidos una vez
para siempre, sino contextualizados,
historicos, “definidos”, construidos y
reconstruidos, fruto de decisiones.

Esta intencionalidad de la educacion
implica poseer al menos cierta
claridad sobre un modelo de
sociedad que se quiere construir,
sobre una forma concreta de
entender al ser humano. Sin
embargo, ;son los fines un
obstaculo a la libertad? ;Conducen
a la homogeneizacion? Escamilla
responderia afirmativamente a
ambas preguntas. Precisamente por
eso prefiere hablar de leves de la
educacion, que estan en el interior
de cada hombre y que no tienen
origen externo. Esta ultima
postura, liberaria al hombre de
determinismos externos, pero lo
cerraria en si mismo, en un
solipsismo que es contrario al
hecho educativo mismo.

Creo, por un lado, que la dimension
teleologica de la educacion, es
decir. el reconocimiento de los
fines de la educacion genera -
inevitablemente-dinamismos
homogeneizantes: los fines
inspiran  objetivos, programas,
proyectos educativos, curriculos,
procesos, metodologias, criterios
de evaluacion orientados a grupos
especificos de personas.



Pero, por otro lado, creo también que
esos dinamismos homogeneizantes
generados por los fines de la educacion
no son un obstaculo para la libertad
y la diversidad. Las personas que
participan en los procesos edu-
cativos. lo hacen desde sus
peculiaridades, sus experiencias,
sus expectativas. La educacion esta
llamada a hacer que todos los
participantes en ¢l hecho educativo
contribuyan, desde su diversidad,
en el esfuerzo comun por conseguir
los fines previstos.

En efecto, los fines de la educacion
sefialan hacia donde se quiere
orientar el proceso, pueden sugerir
como llegar, pero no pueden
decidir hasta qu¢ punto llega cada
uno. Es mas, ni siquiera pueden
forzar a emprender un camino en
esa direccion. Los fines, por eso, no
funcionan de manera determinista,
moldeando individuos. Tienen mas
bien una funcion utopica
algo que no tiene aun lugar- que
motiva y empuja a quien se los
apropia libremente, y no motiva ni
empuja a quien no se los apropia.
Debido a que las relaciones de poder
no son univocas ni unidireccionales, en
el proceso pueden surgir, incluso,
cuestionamientos a los fines, resis-
tencias, replanteamientos diversos
y desobediencias.

como

3.2. Educar para la igualdad
desde la diversidad.

Quienes condujeron la Reforma
Educativa en Marcha, entendian la
educacion como una fuerza capaz
de “aumentar las posibilidades de
la equidad y reduccién de la
pobreza”.2?2 Sin embargo, la
entendian también como una fuerza
“necesaria para la adaptacion a la
economia globalizada”. Quiza no
percibieron que estaban poniendo
juntas dos metas no conciliables:
la adaptacion a la economia
globalizada no puede aumentar la
posibilidad de la equidad porque
se base en la competencia, y la
competencia es excluyente. La
competencia globalizada se mueve
segun la légica ganar-perder, de tal
manera que para que alguien gane.
alguien tiene que perder; para
que exista un triunfador, tiene
que existir también un derrotado
(o muchos). Los TL.C, como expre-
sion de una economia globalizada.
no son cstrategias sociales sino
estrategias de mercado; vy el libre
mercado no tiene capacidad por si
mismo de solucionar los problemas
sociales.

Laigualdad y la desigualdad social
no son realidades ajenas a la
educacién. Esta, con sus fines. con
sus metodologias, con sus criterios
de seleccidon y evaluacion, puede
contribuir a fortalecer tanto una
como otra. Quienes apostamos por
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una educacién que contribuya
a superar la desigualdad, nos
preguntamos:;Qué, concretamente,
se puede hacer desde la educaciéon
para colaborar en la construccién
de una sociedad menos desigual?, y
si algo se puede hacer, ;significa
eso socavar la libertad de las
personas y el desarrollo de las
peculiaridades que nos hacen
diversos?

Creo —como quizéa la mayoria de
los educadores- no s6lo que
la educacion puede contribuir
a disminuir las desigualdades
sociales, sino que debe hacerlo.
Y puede hacerlo a partir de la
valoracién —no de la negacion-
de las diferencias individuales.
Pienso, al menos en tres aportes
imprescindibles hoy desde la
educacion: la ampliacion de la
cobertura educativa, la capacidad
de educar en funcién de la vida y
no en funcioén de los macroprocesos
econdmicos, y, finalmente, la posi-
bilidad de entender el conocimiento
y la verdad desde la alteridad y el
encuentro con la diversidad. Estos
aportes se circunscriben dentro
de lo que mas arriba he llamado
resistencias a los dinamismos
homogeneizantes de la actual
estrategia de globalizacién.

3.2.1. Ampliacién de la cobertura

La desigualdad social ha crecido
aceleradamente en el Gltimo siglo.
Nos lo detalla magnificamente I.
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Zubero con las siguientes palabras:
“Porque lo cierto es que, digan lo
que digan Davos y sus legionarios
ideolégicos, no es facil imaginar
tiempos peores que estos. La
globalizacion capitalista s6lo es
posible en un mundo como el
que describe el Informe sobre
Desarrollo Humano 1999 de las
Naciones Unidas: un mundo en el
que la diferencia entre paises ricos
y pobres no ha dejado de aumentar
desde el siglo XIX, de manera que
si en 1820 la diferencia de rentas
entre los mas ricos y los mas
pobres era de aproximadamente de
Jal,en 1913 yaeradellal,en
1950de35al,en1973dedd4aly
en 1992 era de 72 a 1. Es preciso
que a muchos les vaya mal para
que a unos pocos les vaya tan bien.
Cada dia, todos los dias, 40.000
seres humanos mueren de mal-
nutricion o de hambre. El modelo
de desarrollo de Occidente provoca
el equivalente de un Hiroshima
cada dos dias. Y sin embargo,
ofrecemos nuestro modelo de vida
a todo el planeta, como si fuese
efectivamente universalizable,
cuando no lo es, ni siquiera para la
totalidad de las sociedades mas
desarrolladas™ .23

El Banco Mundial ha denunciado
recientemente el vinculo entre esa
desigualdad social y la educacion
cuando ha manifestado que “los
paises ricos no han cumplido su
promesa de otorgar fondos para



E O R { A

ayudar a que todos los nifios
del mundo terminen la escuela
primaria” .24 Esa complicidad de
los paises ricos en la exclusion de
las grandes mayorias de hombres y
mujeres del planeta, no es
accidental ni casual. Més bien,
tendriamos que afirmar que hay alli
una relacién causal. Todavia hay
personas y naciones que miran la
democratizacién de la educacién
como una amenaza contra Ssus
intereses. El hecho de que sélo el
40% de los salvadorefios llegue a la
educacidon media2’ | no es casual,
“es causal”. Es lo que expresaron
los miembros de la Comision,
Ciencia y Desarrollo cuando
afirmaron —refiriéndose al pasado
de El Salvador- que “el control y el
gjercicio hegemoénico del poder
fueron la prioridad que gané
la delantera. La educacion se
constituyé en apoyo de esa
prioridad; y fue entonces el perfil
del sistema politico el que
determiné el perfil de la educacion.
El autoritarismo encontré en la
ignorancia popular uno de sus
principales sostenes; de ahi que la
educaciéon, aunque parezca una
hiriente paradoja, no fue una lucha
frontal contra la ignorancia
en todos sus niveles, sino una
selectiva administracién de dicha
ignorancia” .26

Aunque EIl Salvador, en los
ultimos afios, ha hecho avances
reconocidos en el ambito de la
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cobertura escolar, estamos todavia
lejos de superar la exclusion.
Somos, después de Guatemala,
el pais de la regién que menos
invierte en educacion. La
escolaridad promedio en ElI
Salvador es de 5.5 grados. La
situacién es mas compleja en la
zona rural, donde la escolaridad
apenas llega a los 3.3 grados, y
donde se concentra la pobreza y la
exclusion . 27

Ademaés, hay que considerar que no
basta ampliar la cobertura; es decir,
no basta con avanzar, sino que
hay que avanzar en la direccién
correcta. La superacion de la
desigualdad implica también, entre
otras cosas, la conformacién
de ambientes educativos més
inclusivos, la sustitucion de los
tradicionales sistemas de eva-
luacion excluyentes por modelos
capaces de hacer de todos
protagonistas de sus propios
procesos de aprendizaje, la adop-
cion de metodologias mas parti-
cipativas, criticas y cooperativas,
un mayor didlogo de la escuela con
la familia, la comunidad y otras
agencias educativas de la zona, y la
adopcion de criterios de calidad
educativa que sean socialmente
mas significativos.

3.2.2. Educar desde y para la vida.

Me parece oportuno transcribir
aqui algunos fragmentos de un
discurso pronunciado hace 75 afios
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durante la inauguracién de una
nueva escuela de Ahuachapan.
Con su intervencion, la profesora
Rosario de Salinas exaltaba “la
transformacion de la casa tosca,
sucia, inhabitable, incomoda, mal
sana, escasa de luz y ventilacion,
propagadora de contagios, oprobio
en fin de una nacién civilizada,
por el edificio bello, saludable,
higiénico, antitesis del anterior,
con su césped y cuadros de flores,
con sus cristales que abren paso a la
luz, con todo lo que retine utilidad y
belleza, puesto que el alma se eleva
al bien por la belleza” .28

Quien pronunciaba el discurso se
dirigia de manera especial a
los alumnos del renovado centro
escolar: “A vosotros, los nifios
pobres escolares sin fortuna os dan
la casa 4urea, aqui olvidaréis un
poco la dureza e inclemencia
de vuestros hogares sin pan, de
vuestro hogares sin salud”.??

La oradora espera también que
algin dia exista un patronato
escolar que pueda brindar “la taza
de leche para vuestros cuerpos
desnutridos, el vestido nuevo para
cambiar vuestros harapos y la
medicina para curar vuestras
enfermedades” .30

En el discurso de Dofia Rosario,
la mejor condicién de la educacion
—al menos en términos estruc-
turales- no necesariamente debe
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tener repercusiones sociales. No
parece que se pida a la espléndida
escuela contribuir para que
disminuya la desigualdad social de
Ahuachapan. Esa desigualdad no
parece incomodar demasiado; es
una realidad fuera de la escuela y
ajena a ella. La escuela podra, en el
mejor de los casos, ayudar a
olvidar la pobreza o a aliviarla, no
a suprimirla.

El discurso de Doiia Rosario re-
fleja, en realidad, la separacion que
casi siempre hemos establecido
entre escuela y comunidad, aula y
barrio, docencia y promocién
humana, educacion y politica.
La sujecion de la educacion a
los intereses econdmicos de las
naciones, de grupos hegeménicos,
de empresas transnacionales,
ha conducido a la escuela
a formar sujetos politicamente
dociles y econémicamente produc-
tivos. El reducido porcentaje de
jovenes que llegan a la universidad
en nuestros paises 3! es uno de
los signos de este interés oculto: en
un pais cuya economia se apoya
fundamentalmente en las remesas
y en las maquilas, no es necesario
invertir tanto en educacién.

Hoy es frecuente encontrar enti-
dades estatales o privadas que se
publicitan afirmando que buscan
“responder a los retos de la
globalizacién”. Cuando se trata de
centros educativos, estan diciendo
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que educan para entrar en el
proceso de globalizacién, para
no quedarse fuera de él. Eso
generalmente significa educar
para pensar globalmente, sentir
globalmente, ver la vida global-
mente, consumir de forma muy
parecida a como se consume en
otros lugares del globo (hasta
donde el bolsillo alcance). Educar,
en ese caso, es ayudar a adecuarse a
este mundo global, porque no
podemos vivir fuera de €l. Y en ese
sentido, educar es homogeneizar,
formar ciudadanos del mundo
como parece que tienen que ser los
ciudadanos de este mundo. Y los
pardmetros que distinguen a los
ciudadanos del mundo vienen de
fuera, nos son impuestos.

La educacion, si quiere contribuir a
la superaciéon de la desigualdad,
respetando y promoviendo las
diferencias individuales, debe ser
pensada no en funcién de los
sistemas macroecondémicos, ni en
funcion de la actual estrategia de
globalizacién, sino en funcién
de lavida. En contextos como los
nuestros en los cuales la vida es
negada, es urgente poner la
educaciéon al servicio de la
afirmacion de la vida. Para ello
tendremos que ser capaces de
liberar a la educacion del
sometimiento a los criterios de
expansion y consolidacién de las
economias hegemonicas.
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3.2.3. El conocimiento desde el acto
comunicativo

La educacién puede contribuir a
la superacion de la desigualdad
si —reconociendo el valor de la
diferencia- se entiende a si misma
como lugar donde se dan cita
voces y experiencias distintas,
perspectivas distintas que se
aproximan a la verdad desde
el didlogo, en igualdad de
condiciones.

Para este tema, me parecen parti-
cularmente sugerentes los aportes
de Raul Fornet- Betancourt. En
su propuesta de transformacidén
intercultural de la filosofia, este
autor sale en defensa de la
“irreductible polifonia de las
culturas” de la humanidad. El logos
es siempre, para él, un logos
localizado, situado .32

En el proyecto filosofico de Fornet-
Betancourt se quiere renunciar a
toda forma de colonizacion y
dominacion cultural —eso que en el
campo de la pedagogia P. Freire
llamaba “extension™, “invasion”,
“domesticacion,” “manipulacion”,
“conquista™? - para dar lugar a “un
proceso continuamente abierto en
el que se van dando cita, se van
con-vocando y van aprendiendo a
con-vivir la experiencias filosoficas
de la humanidad toda™ 34
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Los lugares distintos, no pueden
delegar la palabra. Ellos, parti-
cularmente los lugares hasta ahora
periféricos, son -—segun Fornet-
Betancourt- “lugares que dan la
verdad™35. Aplicado a la educacion,
eso significa cevolver la palabra a
todos los participantes en el hecho
educativo: todas las voces son
lugares de verdad, son perspectivas
validas. Educar implica poner en
comun las perspectivas mediante el
didlogo.

Fornet-Betancourt no esta contra la
razén ni contra la universalidad,
sino que sugiere una nueva forma
de universalidad. Universalizar no
consiste en expandir e imponer lo
propio, sino en dialogar con los que
piensan distinto, en fomentar la
solidaridad consecuente entre todos
los universcs que componen
nuestro mundo, entre las distintas
voces historicas en que la razon
puede expresarse’®, especialmente
aquellas voces que han sido
tradicionalmente acalladas. La
escuela, desde esta perspectiva,
podria ser pensada como comu-
nidad de argumentacién—de accion
comunicativa- que acoge, valora y
promueve la diferencia de voces.

LLa nueva universalidad implica,
para Fornet-Betancourt, “no con-
vertir nuestra propia manera de
pensar en el lugar del encuentro con el
otro; es decir, no hacer de nuestro
mundo categorial el centro desde el cual
nosotros comprendemos al otro, en
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el sentido de definirlo y deter-
minarlo a la luz de nuestro
horizonte de comprension™ .37 Toda
aproximacion a la verdad es
intersubjetiva, es fruto del didlogo
en el que el encuentro con el otro es
a la vez, encuentro de perspectivas.
El encuentro con el otro es
interpelacion, desde la que deberia
ser repensada nuestra manera
de pensar. El otro es una fuente
de sentico, “es siempre una
perspectiva original del discurso
que sacude mis seguridades
y certezas”.3% El otro es una
perspectiva del todo, por lo que
puede “perspectivar nuestra propia
perspectiva’ . 37

Para Fornet-Betancourt, uno de los
presupuestos que hace posible el
didalogo es “la necesidad de pasar
de un modelo mental que opera con
la categoria de totalidad y que fijay
cierra la verdad en ella, a un
modelo que se despide de esa
categoria v que prefiere trabajar
con la idea de la totalizacién
dialéctica, para expresar con ese
cambio de categoria justo su
cambio de actitud frente a la
verdad: para este modelo, la verdad
no es ni condicion ni situacién,
sino proceso”.*U Esta totalizacion
—segln Fornet-Betancourt- es el
limite anwe el peligro de Ila
relativizacion en el proceso
“verdad”. Se trata de un modelo de
inteligir que coincide con la idea
zubiriana de “respectividad”, que



no ejercita la inteligencia para
cerrar en un sistema el curso de la
realidad, sino que la entiende como
respuesta sentiente a la apertura
fundacional que constituye todo lo
real como algo que es respectivo
a... Eso implica que -para Fornet-
Betancourt- ninguna posicién
cultural puede entenderse como
lugar definitivo de la “verdad”.
ni mucho menos como expresion
absoluta de la misma. Las culturas
no dan la “verdad” sino posi-
bilidades para buscarla.

Desde los aportes de Fornet-
Betancourt podemos, en sintesis,
repensar la educacion como una
realidad “polifénica™ en donde se
con-vocan, se reconocen y valoran
voces distintas; un lugar en el que,
mediante la accion comunicativa,
son puestas en comun distintas
perspectivas; una comunidad de
argumentacion que devuelve el
logos a todos, v que no ofrece la
verdad, sino la posibilidad de
aproximarse a e¢lla.

Conclusion

La educacion es una realidad suma-
mente compleja y manipulable .Puede
ser conservadora o transformadora
del modelo social vigente; puede
adelantar y proponer formas
excluyentes de convivencia social o
puede contribuir a desarrollar una
sociedad mas inclusiva y solidaria;
puede estar al servicio de la actual

estrategia de globalizacion, de un
determinado macroproyecto econo-
mico y de los gobiernos de turno.
pero puede también independizarse
de ellos para ponerse al servicio
de un proyecto de nacién ajeno
a intereses partidistas. Tomar
conciencia de esa complejidad
de la educacion es importante
para superar actitudes ingenuas
asi como las pretensiones de
neutralidad y apoliticidad en
educacion. La educacion es un
hecho fundamentalmente politico:
desde las aulas y desde la relacion
educativa que establecemos en
los ambizntes educativos, estamos
construyendo la polis (la ciudad, la
ciudadania). Nos toca, entonces,
preguntarnos ;qué tipo de polis
estamos construyendo?, ;hacia qué
tipo de ciudadania apunta nuestro
esfuerzo educativo?

A la luz de las paginas anteriores
podemos pensar en una educacion
que, a partir del reconocimiento,
valoracion y promocion de la
diversidad. oriente —aqui entron-
camos con ¢l tema de los fines— a
formar una nueva ciudadania,
una nueva forma de construir la
polis, caracterizada por una mayor
igualdad social. Ese esfuerzo
educativo, segin vimos mas arriba.
exige de la educacion al menos tres
dinamismos: en primer lugar. un
dinamismo orientado a la amplia-
cion de la cobertura, acompaiiada
del esfuerzo por crear ambientes
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educativos inclusivos, criticos, con
metodologias mas participativas
y cooperativas, con practicas de
evaluacion no excluyentes, con
criterios de calidad que vayan
mas alla de la eficiencia, de
la incorporaciéon de nuevas
tecnologias y de la excelencia
académica.

En segundo lugar, una educacién
asi entendida, exige un dinamismo
tendiente a comprender los
procesos educativos como un
servicio a la vida. Eso resulta
particularmente urgente en contex-
tos como ¢l nuestro, en el que la
actual estrategia de globalizacién
esta provocando diversas crisis que
amenazan la vida: crisis de las
relaciones sociales, crisis del
medio amhiente. F. Hinkelammert
se refiere a esas crisis cuando
afirma que “la conciencia de la
globalidad de la tierra se llama:
el asesinato es suicidio”.4!
La eficiencia y la racionalidad
—entendidas como un aporte para la
competitividad- hacen que la bala
que disparamos y mata al enemigo,
lo atraviese, dé vuelta a la tierra y
nos alcance por la espalda.42 Con
esa imagen, Hinkelammert quiere
expresar lo que sucede cuando la
sociedad se organiza segin el
criterio de la eficiencia que se
impone en la lucha de mercados y
cuando la competitividad y la
eficiencia se transforman en los
valores supremos que deciden la
validez de todos los otros valores .43
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Siempre siguiendo a Hinkelammert,
podemos decir que la educacion
debe preocuparse de que emerja el
sujeto que ha sido negado por el
mercado. El sujeto emerge cuando
toma conciencia de que el
asesinato es suicidio, y opta por la
vida. Es sujeto quien descubre que
estd cortando la rama del arbol
sobre la cual esta sentado, decide
por su vida y abandona la relacion
medio-fin (el calculo eficientista).
La educacion al servicio de la
vida promueve una racionalidad
circular, una racionalidad que
Hinkelammert llama “del circuito
natural de la vida humana” o
“racionalidad reproductiva del
sujeto”™ que “se refiere a las
condiciones de posibilidad de la
vida humana”43 | En el sujeto, la
racionalidad reproductiva juzga
sobre la racionalidad medio-fin, y
el criterio de verdad es la vida. La
afirmacion de la vida desde la
racionalidad reproductiva no se
realiza, sin embargo, de forma
individualista: el sujeto tiene que
afirmar la vida del otro para poder
afirmar la propia vida: “se trata del
reconocimiento entre sujetos que
se reconocen mutuamente como
seres naturales, cuya condicion de
posibilidad de vida es la insercion
en el circuito natural de la vida
humana” .46

Finalmente, la educaciéon podra
aportar a la construccion de una
sociedad mas igualitaria desde un



dinamismo que reconozca, valore y
promueva la diversidad dando un
lugar central al dialogo. Ese
dialogo supone el desmontaje
teérico de nuestras unilaterali-
dades, lo cual implica dejar que el
otro libere su palabra. A la verdad
nos aproximamos mediante la suma
de perspectivas que acontece en el
dialogo.
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